
  بسم االله الرحمن الرحيم
  غزة– الإسلامية الجامعة
  ـاالعلي اتـالدراسعماده 

    كليـــة التربـيـــة 
   وطرق التدريسالمناهج قسم
  
  
  

 التحصيل في المعرفي V نموذج الشكل استخدام أثر
واكتساب الاتجاهات العلمية لدى طلاب الصف العاشر في 

  غزة بمحافظة مادة الفيزياء
  
  

  ب الطالإعداد
  عبد الحكيم محمد عبد االله نصار

  
   إشراف

   إحسان خليل الأغا.د.أ
  

قدمت هذه الرسالة استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في 
  المناهج والطرق التدريس من كلية التربية في الجامعة الإسلامية

  
  

  م٢٠٠٣ -هـ١٤٢٤



  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
 

 َعْلَمُ   ونَ وَالَّ   ذِینَ لا  قُ   لْ ھَ   لْ یَ   سْتَوِي الَّ   ذِینَ ی
  یَعْلَمُونَ 

  
 ٩سورة الزمر من أیة 

 

  
  

  
  

 



أ   

  
  
  
  
  

  
  الإهداء

  
  
  

  إلى كل عالم ومتعلم يبتغي مرضاة االله سبحانه وتعالى
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



ب   

  
  
  
  

  شكــر وتقدير
  
  

صـلى االله عليـه     -والصلاة والسلام على سيدنا محمـد     ، الحمد الله رب العالمين   
ومن دعى بدعوته إلى ،  وعلى آله و صحبه الطيبين الطاهرين الأخيار       -وسلم

  :سليماً كثيراً وبعديوم الدين وسلم ت
  :فإني أتقدم بأعمق آيات الشكر والعرفان والتقدير إلى 

ودعـم  ،  إحسان الأغا لما قدمه لي مـن نـصح وإرشـاد          / الأستاذ الدكتور 
  .متواصل لإتمام وإنجاح هذا العمل

  :و أتقدم بجزيل الشكر لكل من الأستاذين
هما بقبـول   فتحية اللولو علـى تفـضل     / عطا درويش  والدكتورة   / الدكتور

و ملآحظاتهما السديدة ليخرج هـذا      ، مناقشة الرسالة مستأنسا بآرآئهما القيمة    
  .العمل بشكل جيد

  :و جزيل الشكر لكل من
أحمد أبو ندى لما قدماه لـي مـن عـون    / يحى جحجوح و الأستاذ   / الأستاذ
  .ومساعدة

كما أتقدم بالشكر الجزيل للسادة المحكمين لما بذلوه من جهد في تحكـيم        
  .أدوات الدراسة

وجزيل الشكر والعرفان لكل من ساهم في إنجاز هذا العمل داعيا المـولى             
  .عز وجل أن يجعل ذلك في ميزان حسناتهم

 



ج   

  قائمة المحتويات
  الموضوع                                                          رقم الصفحة 

  أ...................................................................................الإهداء 
  ب ...............................................................................شكر وتقدير

  ج.........................................................................قائمة المحتويات 
  هـ...........................................................................قائمة الجداول 
  و............................................................................قائمة الملاحق 

  ز...................................................................الملخص باللغة العربية 
  ١...................................................خلفية الدراسة ومشكلتها:  الأولالفصل

  ٢...................................................................................المقدمة 
  ٦..........................................................................مبررات الدراسة 

  ٧............................................................................مشكلة الدراسة 
  ٧..........................................................................فروض الدراسة 
  ٧............................................................................أهمية الدراسة 

  ٨..........................................................................أهداف الدراسة 
  ٨............................................................................حدود الدراسة 

  ٨.......................................................................مصطلحات الدراسة 
  ١١.................. .........................................الإطار النظري: الفصل الثاني

  ١٢..................................................................................البنائية 
  ١٤...............................................................التعلم ذو المعنى لأوزوبل 

 المعرفي (V)استراتيجية التدريس بخريطة الشكل 
.......................................١٦  

  ٢٨.......................................................................الاتجاهات العلمية 
  ٤١ ........................................................راسات السابقةالد: الفصل الثالث

 ٤٢.................................................. المعرفي(V)الدراسات العربية للشكل  

 ٤٦................................................. المعرفي (V)الدراسات الأجنبية للشكل 

 ٥٠........................................(V)لى الدراسات السابقة للشكل المعرفي تعليق ع

  ٥٢.....................................................الدراسات السابقة للاتجاهات العلمية 
  ٥٤..........................................تعليق على الدراسات السابقة للاتجاهات العلمية 



د   

  ٥٥.......................................................تعقيب عام على الدراسات السابقة 
  ٥٦ .......................................................إجراءات الدراسة: الفصل الرابع

  ٥٧..........................................................................منهج الدراسة 
  ٥٧.........................................................................مجتمع الدراسة 
  ٥٧...........................................................................عينة الدراسة 

  ٥٨.........................................................................أدوات الدراسة 
  ٧٢...........................................................................تطبيق التجربة

المعالجات الإحصائية 
....................................................................٧٥  

  ٧٧.......................................... ..............نتائج الدراسة : الفصل الخامس
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

............................................................٧٨  
  ٧٨...........................................................النتائج المتعلقة بالفرض الأول 

  ٧٩..........................................................لثاني النتائج المتعلقة بالفرض ا
  ٨١..................................................مناقشة النتائج والتوصيات والمقترحات 

  ٨١..............................................................مناقشة نتائج الفرض الأول 
  ٨٢..............................................................ئج الفرض الثاني مناقشة نتا

توصيات الدراسة 
........................................................................٨٢  

  ٨٣.......................................................................مقترحات الدراسة 
  ٨٤...............................................................الملخص باللغة الإنجليزية 

  ٨٥.........................................................................المراجع العربية 
٩٠........................................................................المراجع الأجنبية 



ه   

  
  
  
  

  الجداول
  

رقم 
  الجدول

  الصفحة  عنوان الجدول

  ٦١  نقاط الاتفاق والاختلاف بين المحللين   -١

 النسبية لكل من مكونات وحدة الطاقة والنسبة المئوية لمـستويات    الأوزان  -٢
  . الأهداف المراد قياسها

٦٤  

  ٧٠   والدرجة الكلية للمقياسمعامل الارتباط بين كل بعد من أبعاد المقياس  -٣
  ٧١  مواصفات مقياس الاتجاهات العلمية   -٤

نتائج طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي قبـل            -٥
  .بدء التجربة

٧٣  

نتائج طلاب المجموعة التجريبية والضابطة علـى مقيـاس الاتجاهـات             -٦
  . العلمية قبل بدء التجربة

٧٣  

بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية وطلبـة        ) ت(بار  نتائج اخت   -٧
  .يالمجموعة الضابطة في اختبار التحصيل البعد

٧٩  

للمقارنة بين متوسـط درجـات طـلاب المجموعـة          ) ت(نتائج اختبار     -٨
  . التجريبية والضابطة على مقياس الاتجاهات العلمية البعدي

٨٠  

  
  



و   

  الملاحق
  

  الصفحة  عنوان الملحق  الملحقرقم 

بطاقة تحليل بعض المفاهيم العلمية المتضمنة في وحـدة الطاقـة             )١(
  .الحرارية من كتاب الفيزياء للصف العاشر الأساسي

٢  

  ٩  قائمة بأسماء محكمين أداة تحليل المحتوى   )٢(
  ١١  (V)إعداد دليل المعلم باستخدام الشكل المعرفي   )٣(
  ٤٢  قائمة بأسماء محكمين دليل المعلم   )٤(

اختبار تحصلي لوحدة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء للـصف            )٥(
  العاشر

٤٣  

  ٥٢  قائمة بأسماء محكمين الاختبار التحصيلي  )٦(
  ٥٣  معاملات السهولة والصعوبة والتمييز بين بنود الاختيار  )٧(
  ٥٥  قائمة بأسماء محكمين مقياس الاتجاهات العلمية  )٨(
  ٥٦  لميةمقياس الاتجاهات الع  )٩(

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



ز   

  الملخص
 ـهدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام نموذج          المعرفـي فـي التحـصيل      ) V(شكل  ال

تتحـدد  . واكتساب الاتجاهات العلمية لطلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غـزة           
  :مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي 

على التحصيل واكتساب الاتجاهات العلمية لطـلاب   المعرفي) V(شكل ما اثر استخدام نموذج     
  الصف العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة؟

  : ويتفرع من هذا التساؤل الأسئلة التالية 
  ؟  المعرفي) V(ما التصور المقترح لوحدة الفيزياء للصف العاشر باستخدام شكل  .١
علـى  ي تدريس وحدة الفيزياء المقترحـة          المعرفي ف  (V)استخدام نموذج الشكل    ما أثر    .٢

  ؟تحصيل طلاب الصف العاشر بمحافظة غزة
 علـى تدريس وحدة الفيزيـاء المقترحـة        المعرفي في    (V)استخدام نموذج الشكل    ما أثر    .٣

  إكساب طلاب الصف العاشر بمحافظة غزة للاتجاهات العلمية؟
   -:ولتحقيق ذلك تم صياغة فرضيتين تنصان على ما يلي

بين متوسطات الـدرجات    ) ٠,٠٥(د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة         لا توج  -١
 المعرفي  ألتحصيليلطلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار         

  . المعرفي) V(تعزي لاستخدام الشكل 
بين متوسطات درجات   ) ٠,٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة           -٢

المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة فـي اكتـساب الاتجاهـات           طلاب  
  .  المعرفي)V(العلمية تعزي إلى استخدام نموذج الشكل 

 فرضيات الدراسة تم تحليل المحتوى الدراسي من أجـل تحديـد المفـاهيم العلميـة       والاختبار
 )V( نمـوذج الـشكل      المتضمنة فيه، وإعداد اختبار تحصيلي، وإعداد دليل المعلم باسـتخدام         

وطبق الاختبار والمقياس قبل    وقد تم تحكيم هذه الأدوات      ، ومقياس الاتجاهات العلمية،     المعرفي
من )  طالب ١٠٠( والثبات لهما، واختيرت عينة الدراسة لتشمل        قالتجربة لحساب معامل الصد   

 ـ ) طالـب  ٥٠(طلاب الصف العاشر، حيث تم تقسيمهم إلى مجموعة تجريبية تضم            ون ، يدرس
يدرسون بالطريقـة   )  طالب ٥٠(المعرفي، وأخرى ضابطة تشمل     ) V(باستخدام نموذج الشكل    

  . التقليدية
المعرفـي،  ) V(تم تدريس المحتوى الدراسي للمجموعة التجريبية باستخدام نمـوذج الـشكل            

-٢٠٠٢( وللمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية خلال الفصل الثاني مـن العـام الدراسـي           
٢٠٠٣ .(  



ح   

وبعد انتهاء التجربة طبق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات العلميـة وجمعـت النتـائج              
  . وحللت لاختبار صحة الفرضيات

   -:فكانت النتائج كما يلي) ٠,٠٥(عند مستوى ) ت(لقد تم استخدام اختبار 
 ـ              ي توجد فروق دالة إحصائياً بين طلبة المجموعة التجريبية، وطلبة المجموعـة الـضابطة ف

مستوى التحصيل لصالح المجموعة التجريبية، بينما لا توجد فروق دالة إحصائياً بـين طلبـة               
المجموعة التجريبية، وطلبة المجموعة الضابطة على مقياس الاتجاهات العلمية وقد خرجـت            

  . الدراسة بعدة توصيات أهمها
 
لمعرفـي فـي    ا) V(استخدام طرق واستراتيجيات تدريس حديثة مثل استراتيجية الـشكل           -

  . ل التعليمحجميع مرا
المعرفـي  ) V(عقد دورات تدريبية للمعلمين لإتقان مهارات التدريس الحديثة مثل الشكل            -

  . حتى تجعل التعليم ذو معنى لدى المتعلمين
  . المعرفي)V(تصميم المناهج بطرق تدريسية مختلفة كما في استراتيجية الشكل  -
المراحل التعليميـة المختلفـة بـصورة إجرائيـة         إعادة صياغة أهداف تدريس العلوم في        -

  . واضحة تمكن المعلم والطالب من تحقيقها وتكوين الاتجاهات العلمية المطلوبة
الاهتمام بقياس مدى اكتساب الطلاب للاتجاهات العلمية في المراحل التعليميـة المختلفـة              -

 . بجانب قياس التحصيل الدراسي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
  
 



  ١

  
  

  
  
  
  
  
  

  الفصل الأول
  :وتشمـل  خلفية الدراسية ومشكلتها

  
  المقدمـــــــة .١
  ةـمشكلـة الدراســ .٢
  ةـأهميـة الدراســ .٣
 ةـأهداف الدراســ .٤

  حدود الدراســـة .٥
  مصطلحات الدراسة .٦



  ٢

  : المقدمـــة 
يعتبر العصر الحالي عصر العلم والانفجار المعرفي المستمر في شتى نواحي الحيـاة               

 أصبحت العلوم المختلفة وتطبيقاتها من ضروريات الحياة، حيـث زادت المعرفـة             الإنسانية و 
العلمية زيادة هائلة، ومع ما يواجهه الجميع من صعوبة الإلمام بدقائقها وتفصيلاتها ، اتجهـت               

 ـالاهتمامات إلى التركيز على المفاهيم وتسهيل دراستها للمتعلمين بح        ث تـصبح ذات معنـى   ي
  .لديهم

ل الشاغل للعماء والقائمين على تربية النشئ البحث عن طرق وأسـاليب تـسهل              لقد كان الشغ  
  .سبل الحصول على المعرفة ووضعت عدة نظريات في التعلم المعرفي

  
كل من  وتغير التراكيب المعرفية    التعلم  تطور  من العوامل التي أوضح بياجية أنها مسئولة عن         

   .وزيــادة التفاعــل والمنطقيــة الخبــرة بنوعيهــا الحــسيةتطــور النــضج الفــسيولوجي 
  .الاجتماعي

  
إن نظرية بياجية في التعلم المعرفي تمثل الإطار العام لمنظور البنائيـة الـسيكولوجي          

عن المعرفة واكتسابها، وإن عملية اكتساب المعرفة تعد عملية بنائية نشطة مستمرة تـتم مـن             
 تعـديل فـي المنظومـات أو        خلال تعديل المنظومات والتراكيب المعرفية من خلال آليـات        

والتي تهدف إلـى    ) التمثيل والمواءمة (التراكيب المعرفية للفرد وذلك في عملية التنظيم الذاتي         
  ).٤٧ : ١٩٩٢زيتون وزيتون، ( تكيفه مع الضغوط المعرفية البيئية

  
  
  

 ـ      من وجهة نظـر اوزوبـل      ولا يتحقق التعليم ذو المعنى       علم بـدمج   ت إلا إذا قـام الم
 المعرفية بهدف فهم العلاقات بـين المفـاهيم والأفكـار الجديـدة              بنيته  الجديدة في  المعلومات

  .والمفاهيم والأفكار السابقة التي تبنى عليها البنية المعرفية الراهنة
زوبل في التعليم ذي المعنى من أبرز النظريات المعرفية التي أثـرت           ووتعتبر نظرية أ    

كان لا بد من تطوير استراتيجيات وطرق التـدريس         في المناهج وطرق التدريس عامة، لذلك       
في شتى العلوم ، والمعارف لتواكب هذا التطور والأخذ بالأساليب الحديثة في هذا المـضمار               
  .فلم تعد الطرق والأساليب التقليدية في التدريس ملائمة لمقتضيات العمل التعليمي في المستقبل



  ٣

) V(تيجيات المعرفية يعتبر نموذج شـكل  ومع تزايد الأبحاث والدراسات حول الاسترا      
أحد النماذج التي تسهم في مساعدة الطلاب على بناء المعرفة بأنفسهم واستخدام هـذه           المعرفي

  ) ١٠٥: ٢٠٠١فراج، (المعرفة في فهم الطبيعة البنائية للمعرفة وإكسابهم عمليات العلم  
  

حيث أسفرت نتـائج   ) ٢٠٠١(ومن الدراسات التي تناولت هذا الموضوع دراسة فراج           
 عن نمو بعض مهارات التفكير المنطقي لدى افرد المجموعة التجريبية ، وتفوق أفراد              الدراسة

تأثير نموذج شكل   ) ١٩٩٥ (Esibuدارسة ايسبو    و المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي    
)V (وراثـة  تحصيل المعرفي للطلاب فـي مـادة ال      التحت ثلاث نماذج تعليمية على       المعرفي

تحت ظروف تعلم تعـاوني ، تنافـسي ،          المعرفي) V(والبيئة للتحقق من كفاءة نموذج شكل       
فردي وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجريبية وكان طلاب المجموعة التنافسية أفضل في            

  .نتائجهم 
  

 : لأهداف متنوعـة ومنهـا     المعرفي) V(دراسات عربية تناولت نموذج شكل      وهناك    
التي تناولت تصحيح التصورات البديلـة لـبعض المفـاهيم          ) ١٩٩٩( والجندي   دراسة شهاب 

التي ) ١٩٩٥(دراسة يوسف   و.في الفيزياء  المعرفي) V(العلمية باستخدام التعلم البنائي وشكل      
في التحصيل والتفكير العلمي والاتجاه نحـو        المعرفي) V(استخدمت طريقة الاكتشاف وشكل     

) V(اثر استخدام خرائط المفاهيم وشـكل       ) ١٩٩٩(ت دراسة صالح    كما تناول : المادة الدراسية 
   .على تصورات التلاميذ عن بعض المفاهيم العلمية المعرفي
        Rothدراسـة روث    : المعرفـي ) V(ومن الدراسات الأجنبية التي تناولـت شـكل           

اسة اكبوكولا   في العلوم الفيزيائية ، ودر     المعرفي) V(تناولت خرائط المفاهيم وشكل     ) ١٩٩٣(
Okebukola ) (اتجاهات المعلمين نحو استخدام خرائط المفاهيم وشكل ) ١٩٩٢V (المعرفي 

  .كطريقة بديلة للتقارير المخبرية التقليدية 
  

التي تناولـت   ) ١٩٩٢(دراسة رواشدة   . ومن الدراسات التي تناولت الاتجاهات العلمية       
أثر مساق تعلـيم    ) ١٩٩٣(ودراسة عبد المنعم    . ةدور مناهج العلوم في تنمية الاتجاهات العلمي      

التـي توضـح    ) ١٩٨٨(العلوم على الاتجاهات العلمية للطلاب والمعلمين، ودراسة زيتـون          
العلاقة بين الاعتقادات حول التدريس بالطرق الاستقصائية والاتجاهـات العلميـة، ودراسـة             

وم واختيار مـساقات  لرتبطة بالعالتي تناولت الاتجاهات العلمية الم ) ١٩٩٨ (Farengaفارنجة  
  .للطلابالعلوم 

  



  ٤

 -  حـدود  اطـلاع الباحـث          –وعلى الصعيد العربي والمحلي أجريت دراسات محدودة في         
المعرفي في التحصيل بينما لم يحـصل الباحـث علـى أي            ) V(تتعلق باستخدام نموذج شكل     

الصعيد المحلـي لواقـع     وعلى   .على الاتجاهات العلمية   المعرفي) V(دراسة تتعلق بأثر شكل     
المعرفـي بجوانبـه   ) V(محافظة غزة لا توجد دراسات تتعلق باستخدام هذا النموذج للـشكل          

  .المختلفة
فإن مـن ملاحظـات    بإعداد مناهج فلسطينيةومع ما تشهده محافظة غزة من الاهتمام      

  .م المختلفة في استخدام طرق التدريس الحديثة واستراتيجيات التعليالباحث أن هناك قصوراً 
  

 الفيزياء واطلاعه على واقـع      هومن هنا أراد الباحث إجراء هذه الدراسة نظراً لتدريس          
 كما في دراسة عيسى حيـث       التعليم، وشعوره بالضعف التحصيلي للطلاب خاصة في الفيزياء       

ن المنـاهج   إحيـث   ،  )٢١٣: ٢٠٠٣عيسى،  (أن تحصيل الطلاب كان متدنٍ في مادة الفيزياء         
ة غاية في التجريد مما يجعلها صعبة التصور، مما يشكل صعوبة لدى الطـلاب فـي                الفيزيائي

  :  ويرجع ذلك للأسباب الآتية .استيعاب المفاهيم الفيزيائية
  . في ضوء خبرة الطلابعدم تفسير المعرفة الفيزيائية المقدمة في شكل لفظي أو رياضي -
  .ر الفيزيائيةعدم إجراء العمليات الحسابية المرتبطة بدراسة الظواه -
  . القائم على الفهمعدم العناية بحل مسائل الفيزياء -
  .عدم العناية بتصميم وإجراء التجارب العلمية -
  .عدم إثارة التفكير الخلاق لدى الطلاب -
  ) ٧١٨ : ١٩٩٨علي، . (تشتت الأفكار والحقائق الفيزيائية وعدم عرضها بطريقة واضحة -
  

  : منها لم الفيزياء المرتبطة بتع عيسى بعض الصعوبات وحدد
  .تركيز الطلاب على الحفظ دون الفهم -
  .عدم وجود كتب ومراجع عربية كافية للفيزياء خاصة في المرحلة الجامعية -
  طبيعة المادة والكتاب المدرسي وطرق التدريس -
  ) ٥٠ : ٢٠٠٢عيسى ، (المفاهيم التقليدية للفيزياء تؤدي إلى صعوبة الفهم  -
  

  
    



  ٥

  : فيزياء للضعف في تدريس الفيزياء وذلك للأسباب الآتية  عيسى صعوبة العويرج
  .عدم الاهتمام بالتأكيد الكافي على توافر المعلومات السابقة -
السرعة أو الارتفاع السريع في تقديم العديد من المفـاهيم وعـدم التأكـد مـن هـضمها                  -

  .واستيعابها وتمثلها
  .يجيات الفيزياءالافتقار إلى الترابط المنطقي في عرض وتقديم استرات -
أنمـاط نـشاط    سوء الاتصال والتواصل والافتقار إلى التركيز والممارسة الكافية خـلال            -

  .تدريسية
عدم الاهتمام بتقديم الممارسة الموجهة للانتقال بالطلاب إلى ممارسة تنـاول الرياضـيات              -

  ) ٩٠ :٢٠٠٢عيسى ، .(ذاتياً وعلى نحو مستقل
  

 الفيزياء بالبيئـة والحيـاة    تدريس عدم ارتباطيضاً أويرى الباحث أن من هذه الأسباب     
صوره مجـزأة أدى إلـى عـدم        باليومية للمتعلم ، كما أن تعلم المعلومات والمعارف         

عـدم  ، وكـذلك    مراعاة معايير التتابع والتكامل في اختيار المعرفة العلمية وتنظيمهـا         
  .لية التعلمسهل عمتاستخدام أساليب مناسبة لان استخدام الأساليب المناسبة 

وم وأهمية الصف العاشر الذي يسبق المرحلـة        لونظراً لأهمية الفيزياء في الع      
     الثانوية بفرعيها العلمي والأدبي، لذلك سيستخدم الباحث استراتيجية نمـوذج الـشكل           

)V ( لعلها تسهم في تحسين مستوى الطلاب التحـصيلي فـي مـادة             ةالمعرفي الجديد 
  .ةهات العلمية المناسبالفيزياء وتكسبهم الاتجا



  ٦

  : مبررات الدارسة 
لقد نبع إحساس وشعور الباحث بالمشكلة من خلال مزاولته مهنـة التـدريس               

عيـسى،  (كما في دراسـة   وعندما شعر بالضعف التحصيلي للطلاب في مادة الفيزياء         
ومن شكوى الطلاب من صعوبة فهم مادة الفيزياء ومن مبررات هـذه          ) ٢١٣: ٢٠٠٢

  :الدراسة 
) V(عدم وجود دراسات سابقة على المستوى المحلي في محافظات غزة على أثر شـكل                -

  .على التحصيل أو الاتجاهات العلمية ، وقلتها على المستوى العربي  المعرفي
إن النمو المعرفي المتزايد يتطلب البحث عن استراتيجيات وطرق جديـدة تتـيح للمـتعلم                -

  .التفاعل المباشر مع الخبرات المعرفية
   عند الطلاب الأمر الذي يتطلب استراتيجيات جديدة ةنقص الدافعية والحماس -
  

الدراسة ، كما تعد الاتجاهات العلمية هـدفاً مـن أهـداف         وكل ذلك يستدعي الاهتمام     
تدريس العلوم وخاصة الفيزياء، فيزيد إقبال الطلاب على دراسة الفيزيـاء وتزيـد قـدراتهم                

لعاشر يسبق المرحلة الثانوية بفرعيها العلمي والأدبـي فـإن          ونظراً لأن الصف ا   . التحصيلية
  ربمـا  اتجاهات عملية ضعيفة عنـد الطـلاب وذلـك      افتراضاً أولياً لدى الباحث بوجود     هناك

لذلك كان لا بد من تنميـة الاتجاهـات العلميـة عنـد            في الغالب،   لإقبالهم على الفرع الأدبي     
  .الطلاب 

ائمين على التعليم والمعلمين أن يتبنوا أساليب واسـتراتيجيات  ومن هنا فإن الأمر يتطلب من الق  
  . في مجال تعلم وتعليم الفيزياءتعليمية جديدة غير تقليدية ومتطورة لرفع مستوى التعليم

 التي تربط بين الجانب المفهومي     المعرفي) V(ومن هذه الاستراتيجيات خريطة شكل      
 ـ ) العلمي(والجانب الإجرائي   ) النظري( تراتيجية قائمـة علـى الـتعلم ذي المعنـى           وهي اس

  .لاوزوبل
في ضوء ما سبق فإن الدراسة الحالية تحاول معرفة فعالية التدريس باستراتيجية شكل             

)V (على التحصيل والاتجاهات العلمية لدى طلاب الصف العاشر في مادة الفيزيـاء             المعرفي
  .بمحافظة غزة



  ٧

  : مشكلة الدراسة 
  :ي السؤال الرئيس التالي تتحدد مشكلة الدراسة ف

على التحصيل واكتساب الاتجاهات العلمية لطـلاب   المعرفي) V(ما اثر استخدام نموذج شكل     
  الصف العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة؟

  : ويتفرع من هذا التساؤل الأسئلة التالية 
  ؟  فيالمعر) V(ما التصور المقترح لوحدة الفيزياء للصف العاشر باستخدام شكل  .١
علـى   المعرفي في تدريس وحدة الفيزياء المقترحـة           (V)استخدام نموذج الشكل    ما أثر    .٢

  ؟تحصيل طلاب الصف العاشر بمحافظة غزة
 علـى تدريس وحدة الفيزيـاء المقترحـة        المعرفي في    (V)استخدام نموذج الشكل    ما أثر    .٣

  إكساب طلاب الصف العاشر بمحافظة غزة للاتجاهات العلمية؟
  

  : راسة فروض الد
 بـين متوسـطات    )٠,٠٥  ≤  ∝(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة     . ١

الدرجات لطلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبـار التحـصيلي            
  .المعرفي) V(المعرفي تعزى لاستخدام شكل 

بـين متوسـطات    )٠,٠٥  ≤  ∝( لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالـة      .٢
 اسـتجاباتهم علـى مقيـاس     درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الـضابطة فـي          

  ).V(الاتجاهات العلمية تعزى إلى استخدام نموذج الشكل 
  

  -:أهمية الدراسة
   :كونهاتنبع أهمية الدراسة الحالية من 

) V(نمـوذج الـشكل   تقدم دليل للمعلم للإسترشاد به في تدريس الفيزياء باستخدام        .١
 .المعرفي يمكن أن يستفيد منه المعلمون والباحثون

 في الفيزياء يمكن الإفادة منـه فـي         اً موضوعي اً   تحصيلي اً تقدم للمعلمين اختبار    .٢
  .تقويم تحصيل الطلاب

  .والباحثونن و للاتجاهات العلمية التي يمكن أن يستفيد منه المدرساً مقياستوفر .٣
 المعرفي) V(حدة الفيزياء للصف العاشر ، باستخدام شكل         لو اً مقترح اًتقدم تصور  .٤

  .ن والطلابويمكن أن يستفيد منه المعلم
  



  ٨

  : أهداف الدراسة 
  : تهدف هذه الدراسة إلى 

وضع تصور مقترح لوحدة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء للصف العاشـر بطريقـة                .١
 .المعرفي) V(شكل 

 مستوى تحصيل طلاب الصف     على المعرفي) V(التعرف على أثر استخدام نموذج شكل        .٢
  . العاشر لوحدة الطاقة الحرارية لمادة الفيزياء

على اكتـساب الاتجاهـات العلميـة     المعرفي) V(التعرف على أثر استخدام نموذج شكل    .٣
  .لطلاب الصف العاشر

  :حدود الدراسة 
 ـ           -١ ة معـروف    اقتصرت هذه الدراسة على عينة من طلاب الصف العاشر الأساسى بمدرس

الذين يدرسون مقرر الفيزياء للصف العاشر باستخدام       ، الرصافى الثانوية للبنين بمحافظة غزة      
  .المعرفي) V(خرائط شكل 

فـى وحـدة    ) V( اقتصرت الدراسة على تدريس المفاهيم العلمية باستخدام طريقة الـشكل          -٢
  .الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء للصف العاشر 

ل الزمنى فقد تم تنفيذ التجربة فى الفـصل الثـانى مـن العـام الدراسـى         من حيث المجا   -٣
 لمدة خمسة أسابيع بواقع حصتين دراسيتين إسبوعياً  واستخدم فـى الدراسـة              ٢٠٠٣-٢٠٠٢

  .ومقياس للإتجاهات العلمية ، اختبار تحصيلى فى وحدة الطاقة الحرارية 
  : مصطلحات الدراسة 

  :  الدراسةفيما يلي تعريفات لبعض مصطلحات
  Cognitive Vee Shape Model المعرفي) V(نموذج شكل .١

ه وتخطيطه وتنفيذه بغرض الربط وبيان التفاعل بين الجـانبين          ؤشكل يتم بنا  " يعرفه فراج بأنه    
في إطار مجموعة من الأحداث ذات الصلة بموضوع دراسي معين ويهدف            العملي والمفهومي 

وممارسة أساليب وعمليات العلم في التوصل إلـى المعرفـة          إلى تأكيد وتنمية مهارات التفكير      
  ) ١١٣ : ٢٠٠١فراج ، " (العلمية 

شكل تخطيطي يوضح العلاقة بين عناصر الجانب المفهـومي         " كما يعرفه شهاب والجندي بأنه    
  )٤٩٤: ١٩٩٩شهاب والجندي، " (والإجرائي بطريقة تكاملية تعكس طبيعة العلم وخصائصه



  ٩

  : ه ويعرفه الباحث بأن
والإجرائي عن طريق طرح الأسـئلة       شكل يتم تخطيطه بهدف الربط بين الجانبين المفهومي       "
حول موضـوع   المعرفي) V(من خلال الأحداث والتجارب والأشياء التي تقع في بؤرة شكل   و

  " .معين لبناء مفاهيم وإكساب الطلاب الاتجاهات العلمية
  
  :الاتجاه العلمي.٢

  : أنه يعرف الاتجاه العلمي ب  
هو حالة من الاستعداد الفردي العقلي لدى الفرد تنظم عن طريق خبراته السابقة وتؤدي إلـى    " 

توجيه معين أو تأثير معين في استجابة الفرد لجميع الأشياء والمواقف المتصلة بهـذه الحالـة                
  ). ١٦٦ : ١٩٨١كاظم وزكي ، (

ت العقلية التي تتكـون عنـد الفـرد        كما يعرفه راشد بأنه مجموعة من الاستعدادات أو التهيؤا        
نتيجة لخبراته السابقة، وتجعله يسلك سلوكاً معيناً ذا طابع خاص إزاء الأشخاص أو الأشياء أو               

: ١٩٩٢راشـد،   (الآراء من حيث الرفض أو القبول، ودرجة هذا الرفض أو ذلـك القبـول،               
١٧٨(  

  
   : هو ويعرفه الباحث بأنه

 الموقـف التعليمـي حـول    يوجه استجابته فيات الطالب محصلة خبر استعداد عقلي تشكله    " 
  " موضوع معين وذلك من حيث التأييد أو الرفض 

  
  :التحصيل المعرفي.٣

  : يعرف التحصيل بأنه 
   وتقـاس بالدرجـة التـي   دراسـية  خبرات في مادة  من استيعاب الطلاب لما تعلموه      مستوى" 

  )٢٧٨ : ١٩٩٩ ، ةمحما (".يحصل عليها الطلاب في الاختبار التحصيلي
هو المعرفة المكتسبة في مادة دراسية محددة مقاسة بالدرجـة التـي            " كما يعرفه بركات بأنه     

                يحصل عليها الطالب على اختبار معد لهذا الغرض، وقد تتضمن أشكالاً من الأسـئلة سـواء
  )١٤١: ١٩٩٩بركات، " (كانت شفوية أو تحليلية أو عملية

  
مقدار ما أكتسبه الطالب في المجال المعرفي في الفيزياء ويقـاس           ه  ويعرفه الباحث إجرائياً بأن   

درجة التي يحصل عليها الطالب في الاختبار التحصيلي الذي أعده الباحـث لقيـاس مـدى                بال



  ١٠

تحصيله للمعلومات والمفاهيم العلمية المتضمنة في الوحدة المختارة في المـستويات المعرفيـة      
  .قالثلاث، التذكر ، الفهم ، التطبي

  
  : الصف العاشر .٤

هو الصف النهائي من مرحلة التعليم الأساسي وفق السلم التعليمي الجديد لدى وزارة التربيـة               
  .والتعليم في فلسطين

  
  : الفيزياء .٥

  : يقصد بها في الدراسة الحالية بأنها 
 تتعلـق  العلوم الفيزيائية في كتاب الفيزياء والمقررة على طلاب الصف العاشر الأساسي والتي           

  بدراسة الجسيمات والأمواج للوصول إلى صياغة القوانين والعلاقات التي تعبر عن الظـواهر            
  .الطبيعية المختلفة والخصائص الفيزيائية المتباينة
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 الإطار النظري
 Constructivism   البنائية
 (V)الفلسفة البنائية، والتعلم ذو المعنى لأوزوبل، والشكل : يناقش هذا الفصل المحاور التالية

  . المعرفي، والاتجاهات العلمية
لبنائية، لقد ظهرت فلسفات حديثة مختلفة تهتم بطرق التدريس، ومن هذه الفلسفات الفلسفة ا

  .والتي يشتق منها عدة طرق ونماذج تدريسية  متنوعة تهتم ببناء المعرفة لدى المتعلم
  :الفلسفة البنائية

 وذلك لعدد من الأسباب ، إيجاد تعريف محدد للبنائية صعوبة في الفلسفة البنائيةي منظروجد
  :منها
 منظري ، كما أنفسية والتربويةعد جديدة نسبياً في الأدبيات الفلسفية والني البنائية مصطلحأن 

ولكنهم عدة فرق ومن ثم ليس هناك إجماع بينهم على تعريف . البنائية ليسوا بفريق واحد
 البنائية ألا يعرفوها فربما آثروا أن يتركوا الأمر لكل منا ليكون ومنظر، وربما قصد محدد لها

٢:١٩٩٢زيتون وزتيون، . ( محدد لها في ذهنهمعنى(  
و مرؤية في نظرية التعلم ون" ف للبنائية في المعجم الدولي للتربية عرفها بأنها  هناك تعريو

الطفل وقوامها أن الطفل يكون نشطاً في بناء أنماط التفكير لديه نتيجة لتفاعل قدراته الفطرية 
  ).١:١٩٩٢زتيون وزيتون، " (مع الخبرة 

واعد تركيب متبادلة تربط بين بأنها عبارة عن منظومة علاقات وق) ليفي شتراوس ( ويعرفها 
مختلف حدود المجموعة الواحدة بحيث يتحدد المعنى الكلي للمجموعة من خلال المعنى العام 

 وتتألف من عناصر يستنتج تغير ، وأن البنائية تتسم بهذا بطابع المنظومة،للعناصر ذاتها
   ).٤٢٠:٢٠٠١،ناصر ( إحداها بتغير العناصر الأخرى 

تم بدراسة العلاقات التي تربط جزيئات كل بناء وتهتم بكشف الروابط القائمة إذا فالبنائية ته
  .بين الأبنية المختلفة

بأنها طريقة التفكير بالمعرفة وبآلية الحصول ) Glasers feld, 1990(وعرفها قليزرز فيلد 
شرح عملية كيف لبأنها نظرية معرفة استخدمت ) ١٩٩٢(عليها وعرفها لورسباك وتوبن 
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ليزرز فيلد أساساً للتغيير المفهوميوبأنها قكي ودانكس وسواعتبرها شيمن. ما تعرفتعرف 
   ).٢٣:٢٠٠٢ ،المومني( نظرة غير شائعة للتعلم وغير معروفة بالنسبة للمتعلمين 

  :ثلاثة أدوار مميزة في البنائية هي) ١٩٩٥(وحدد الفيلسوف فيلينس 
ة والفهم يكتسبان بنشاط حيث يناقش المتعلم، إذا تنادى البنائية بأن المعرف: التعلم الفعال .١

ي ويأخذ وجهات النظر المختلفة بدلاً من أن يسمع ويقرأ صويحاور ويضع فرضيات ويستق
  .ويقوم بالأعمال الروتينية

حيث تنادي البنائية بأن المعرفة والفهم يبنيان اجتماعياً فالمتعلم لا يبدأ : المتعلم الاجتماعي .٢
  .ردي وإنما بشكل جماعي بطريقة الحوار مع الآخرينببناء المعرفة بشكل ف

حيث تنادي البنائية بأن المعرفة والفهم يبتدعان ابتداعاً، فالمتعلمون : المتعلم المبدع .٣
      ن يبتدعوا المعرفة بأنفسهم ولا يكفي افتراض دورهم النشط فقط يحتاجون لأ

  ).٢٤:٢٠٠٢،المومني (
  :الافتراضات المعرفية للبنائية

  :وم الفلسفة البنائية في تصورها للمعرفة البنائية وقضاياها على افتراضين أساسيين هماتق
  : الافتراض الأول

 ،يبني الفرد الواعي المعرفة اعتماداً على خبرته ولا يستقبلها بصورة سلبية من الآخرين
. نائية كما يعتبر هذا الافتراض عماد المعرفة الب،ويختص هذا الافتراض باكتساب المعرفة

وبالنظر إلى هذا الافتراض نجده يتضمن عدد من النقاط المتصلة بقضية اكتساب المعرفة من 
  :منظور الفلسفة البنائية وهي

  .يبني الشخص المعرفة الخاصة به بنفسه عن طريق استخدام العقل .١
ن وهذا يعني أ. الخبرة هي المحدد الأساسي لمعرفة الفرد، أي أن معرفة الفرد دالة لخبرته .٢

المعرفة ذات علاقة بخبرة المتعلم وممارسته ونشاطه في التعامل مع معطيات العالم 
المحيط به أي أن المعرفة لا تنفصل عن شخصية الفرد الباحث عن المعرفة ولا عن 

  .مواقف الخبرة المنبثقة عنها
نفس لا تنتقل من فرد لآخر ب) وغيرها من البنية المعرفية(المفاهيم والأفكار والمبادئ  .٣

   )٧٨٠:١٩٩٨، سعودي ( معناها، فالمستقبل لها يبني لنفسه معنى خاص به 
  

  :الافتراض الثاني
أن وظيفة العملية المعرفية هي التكيف مع تنظيم العالم التجريبي، وخدمة تنظيم العالم 
 التجريبي وليس اكتشاف الحقيقة الوجودية المطلقة ويقصد بالعملية المعرفية العقلية التي يصبح
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بمقتضاها الفرد واعياً بموضوع المعرفة وهي تشمل عمليات الإحساس والإدراك والانتباه 
والتذكر والربط والحكم والاستدلال وغيرها، ويقصد بالحقيقة الوجودية المطلقة حقيقة الأشياء 

   ).٢٠:١٩٩٢ ،زيتون وزيتون( كما هي معلومة عند االله سبحانه وتعالى 
يتضح أن بناء المعرفة عملية بحث عن ) ١٩٨٩أنطونيو ( جيداً وبالنظر إلى هذا الافتراض

الموائمة بين المعرفة والواقع، وليست عملية مقابلة أو تطابق بينهما، فمن المفترض أن توائم 
المعرفة الواقع كما يوائم المفتاح القفل فالقفل الواحد يمكن فتحه بواسطة عدة مفاتيح، الأمر 

   ).٧٨٠:١٩٩٨ ،سعودي( ل مع الواقع من خلال تنظيم داخلي لديه الذي يعني كلاً منها يتعام
إن النظرية البنائية ترى أن الطريقة الصحيحة للمعرفة هي محاولة المتعلمين بناء وإعادة بناء 

  . الخبرات بمفردهم أو خلال المشاركة مع الأقران من خلال البيئة الطبيعية
 (V) بناء معرفتهم بأنفسهم خرائط الشكل ومن طرق التدريس التي تساعد المتعلمين على

المعرفي والتي تعتمد على نظرية التعلم ذي المعنى لأوزوبل، والتي تعتمد على أن العامل 
  . الأكثر أهمية في عملية التعلم هو الخبرة السابقة الموجودة لدى المتعلم

قيام بعملية التدريس إن وجود السابقة لدى المتعلم قبل ال) الخبرة(إذاً لابد من التأكد من المعرفة 
المعرفة السابقة لدى المتعلم تجعله قادراً على ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة لديه 
فيكون معناً جديداً لديه نتيجة تفاعل المعرفة السابقة باللاحقة، وباستمرار التعلم تنمو المعرفة 

فه بالفعل والمعرفة الجديدة والتعلم ذو لديه، وبذلك يستطيع أن يكون روابط جديدة بين ما يعر
المعنى يساعد على استمرارية التعلم حيث يكسب المتعلم مشاعر جيده نحو التعلم المدرسي 

  .  وبذلك تزيد من قدراته
هناك مدخلين لفهم عملية التعليم وهي المدخل السلوكي والمدخل المعرفي، فالمظهر السلوكي 

لم مثل المثيرات الخارجية والاستجابات السلوكية كالتقرير يركز على المظاهر الخارجية للتع
  .الذي يعقب كل استجابة مناسبة كما ركزت على مداخل التدريس الشارحة

أما المداخل النظرية للمنظور المعرفي للتعلم فهي تنظر فيما يحدث في عقل الإنسان المتعلم 
وكيفية استخدامها في تحقيق مزيد من كيفية اكتساب المعرفة وتنظيمها وتخزينها في ذاكرته 

  . نشطاً للمعلوماتاًمن التعلم والتفكير، لذلك يكون المتعلم فيها معالج
  : ومن النظريات التي تهتم بالمنظور المعرفي للتعلم هي-
  .نظرية التمثيل المعرفي للتعلم لأوزوبل -١
  .نظرية النمو المعرفي لبياجيه -٢
 .رننظرية التعلم بالاكتشاف لبرو -٣
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  .ية أوزوبل في التعلم اللفظي ذي المعنىنظر* 
 من المتعلم بالمفاهيم بوعي وإدراكحقق هذه النظرية عندما ترتبط المعلومات الجديدة توت

  .والمعرفة الموجودة لديه سابقاً
  

  :الشروط الواجب توافرها لإحداث تعلم ذا معنى
  . المحتوى المراد تعلمه بالمعنىيهتمأن  .١
  .معرفة الجديدة بالمعرفة وثيقة الصلة بها والمتواجدة لديهأن يحاول المتعلم ربط ال .٢
أن يمتلك مفاهيم متصلة ومرتبطة تكون بمثابة ركيزة فكرية للتعلم اللاحق ويساعد التعلم  .٣

  .ذي المعنى عند أوزوبل بأن يساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طويلة
تي يتم نسيانها تترك أثراً باقياً يساعد المعرفة التي يتم اكتسابها بالتعلم ذي المعنى وحتى ال .٤

  .على تعلم جديد مرتبط بهذه المعرفة
  

  : الدوافع عند أوزوبل
    : يعد دافع الإنجاز دافعاً أساسياً لعملية التعلم ويتضمن ثلاثة أنواع من الدوافع الفرعية هي

   ).٧٥:١٩٩٩ ،أبو جلالة( ،  )٢٧٣:١٩٩١ ،أبو ناهية( 
  :تحصيليالدافع المعرفي ال. ١

بأنه الرغبة في اكتشاف وممارسة " الدافع المعرفي التحصيلي  ) ١٩٦٨( عرف أوزوبل 
  ".أنواع مختلفة من المثيرات التي تؤدي إلى بدل مجهود معين يقوم به الفرد في سبيل التعلم 

بأنه رغبة الطالب المستمرة في البحث عن المعلومات والحصول عليها ” ويعرفه شقورة 
ادة تلك المعلومات وتميتها وترحيب الطالب بالصعاب في سبيل الحصول على بسرعة وزي

   ).١٧:٢٠٠٢ ،شقورة. ( المعلومات وحرصه على التطبيق العملي لموضوعات المعرفة
بأنه الرغبة في المعرفة والفهم وإتقان المعلومات وصياغة " بينما يعرفه أبو حطب وصادق 

   ).٤٤٤:٢٠٠٠ ،أبو حطب وصادق". ( المشكلات وحلها 
أن الدافع المعرفي يقع ضمن حاجات الفهم والمعرفة وتظهر في الرغبة في " شرقاوي الويرى 

  ةالكشف ومعرفة حقائق الأمور، وحب الاستطلاع ويتضمن هذا التعريف الأبعاد التالي
 الرغبة في المعرفة، حب الاستطلاع، والرغبة في البحث والتدقيق من أجل الوصول إلى -

   ).٢٣٩:١٩٩٨ ،الشرقاوي. ( قالحقائ
ويعتقد أوزوبل أن الدافع المعرفي من أكثر الدوافع أهمية في التعلم ذي المعنى وهو يستمد من 

  .وما يصاحبه من ميول للاستكشاف والمعالجة والفهم" حب الاستطلاع " 
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بيراً أن حب الاستطلاع المحرك الأول للتقدم العلمي ويلعب دوراً ك ) " ١٩٦١( ويرى سارتن 
  ."في نظم الدافعية

  :أن المتعلم يعبر عن حب الاستطلاع حينما ) ١٩٦٤(  وماو وويؤكد ما
المتناقضة أو الغامضة في بيئة بالحركة ) الغريبة ( يستجيب إيجابياً للعناصر الجديدة  -

  .نحوها واستكشافها أو معالجتها
  . يظهر حاجة أو رغبة في معرفة المزيد عن نفسه أو بيئته -
  .عن خبرات جديدةيبحث  -
   ).٦١١:١٩٩٩ ،شعبان. ( يثابر في فحص واكتشاف المثيرات ليعرف المزيد عنها -

فع  قوياً الدوينبثق هذا الدافع عن حاجة الفرد للمعرفة ورغبته في حل المشكلات ويبقى هذا 
حل عند طالما بقيت المشكلة قائمة ودون حل، أو كلما كثرت المتطلبات اللازمة لحلها و

 غير ضروري التعزيزة تنخفض درجة هذا الدافع ويرى أوزوبل في هذا المضمار أن المشكل
  .في عملية التعلم

  :دافع تحقيق الذات. ٢
يرتبط هذا الدافع بعملية الإنتاج لأن الإنتاج وسيلة الفرد للحصول على وضع اجتماعي ذي 

تحقيق مركز اجتماعي قيمة والفرد عندما يتعلم ليس من أجل قيمة المعرفة في حد ذاتها بل ل
كما أن الخوف من الفشل وما يرتبط به من مستوى اجتماعي يكون دافعاً للتلميذ للاجتهاد 

  .والمثابرة
  :دافع الحاجة للانتماء للجماعة. ٣

وينبع هذا الدافع من رغبة الفرد في كسب رضا الكبار في المجتمع ولذا تكون لديه القناعة 
  .وف يصعب عليه تحقيق المكانة الاجتماعية التي يرتضيهاثابتة إذا لم يرض عنه الكبار س

عد الدافع المعرفي ويستمر مع نمو الفرد في حين يكون دافع الحاجة إلى تحقيق الذات وبذلك ي
قوياً خاصة في المراحل التعليمية المدرسية، أما دافع الانتماء للجماعة فإنه يصبح قوياً مع نمو 

                    ،  )٧٥:١٩٩٩ ،أبو جلالة. ( والمهنية الفنية الفرد ولكن اهتمامه بالجوانب
  ).٢٧٣:١٩٩١ ،أبو ناهية( 
  

  :استراتيجيات التدريس عند أوزوبل
  .خرائط المفاهيم .١
  .شبكات المفاهيم .٢
  .الرسوم التخطيطية الدائرية للمفهوم .٣
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   ).٣٧:٢٠٠٢ ،زيتون ). ( V( استراتيجية التدريس بخريطة الشكل  .٤
  

   )V(  التدريس بخريطة الشكل استراتيجية
 حيث قام جوين بتطوير خريطة ١٩٧٧المعرفي  لأول مرة عام ) V(قدمت خريطة الشكل 

لتساعد التلاميذ على كيفية التعلم وهي تمثل أداة تساعد المعلم والتلميذ في  ) V( الشكــل  
 توضيح معنى ولذا فهي قادرة على. توضيح طبيعة أهداف النشاط المعملي في مجال العلوم

المعرفي طريقة للاكتشاف ) V(المفاهيم المتضمنة في المادة الدراسية وتمثل خريطة الشكل 
 المعرفة الجديدة التي يحاولون وحيث تساعد التلاميذ على فهم التفاعل بين المعرفة السابقة

ذي فهمها إن لطريقة الاكتشاف قيمة سيكولوجية لأنها تشجع التلاميذ على تحقيق التعلم 
   ).٢٩٩:٢٠٠١ ،عليمات وأبو جلالة(                            . المعنى

في فهم المضامين  ) V( المعلمين على استخدام الكشاف المعرفي  ) ١٩٨٧( ويشجع رسكو 
الأساسية للمادة العلمية بحيث يقوم المعلمون بتحويل تلك المضامين إلى مفاهيم مخططة تأخذ 

والجانب  يتم في هذا المخطط التفاعل بين الجانب المفهوميالمعرفي حيث ) V(الشكل 
   ).٣٤:١٩٩٩ ،عفانة. ( الإجرائي مثل استقراء القيمة واستدعاء المعرفة والتحويلات المعرفية

على المعرفة البنائية التي ينطلق تصورها حول مشكلة  ) V( وتقوم استراتيجية الشكل 
  :.لمعرفة وقضاياها من افتراضين أساسين هماا
  .أن الفرد الواعي يبني المعرفة اعتماداً على خبرته ولا يستقبلها بصورة سلبية مع الآخرين .١
ي التكيف على تنظيم العالم التجريبي وليس اكتشاف الحقيقة هأن وظيفة العملية المعرفية  .٢

   ).١٦٢:٢٠٠٢ ،زيتون. ( المطلقة
   ):V (بنية خريطة الشكل 

 المعرفي بأنه شكل يتم تخطيطه بهدف الربط بين الجانبين المفهومي والإجرائي (V)ويعرف الشكل 
 حول (V)عن طريق طرح الأسئلة ومن خلال الأحداث والتجارب والأشياء التي تقع في بؤرة الشكل 

  . موضوع معين لبناء المفاهيم واكتساب الاتجاهات ذات الأهمية
عرفي على أن المعرفة العلمية ليست ثابتة ولا مطلقة كما تعتمد على المفاهيم الم) V(يعتمد الشكل 

  .والنظريات التي تقدمها المعرفة
المعرفي يحتاج لفترة من الزمن حتى يألف التلاميذ استخدام ) V(ويشير نوفاك إلى أن استخدام الشكل 

   ).١١٦:٢٠٠١ ،فراج(. المعرفي وذلك لتحقيق درجة أكبر من التعلم ذي المعنى) V(الشكل 
المعرفي تساعد المتعلم في فهم بنيته المعرفية والطرق التي من خلالها يتم بناء ) V(وخريطة الشكل 

هذه المعرفة وتساعد على ترتيب أفكار التلميذ والتعبير عن نفسه بطريقة أحسن وهي تتيح للتلميذ 
  .ترتيب معلوماته الجديدة من خلال معلوماته السابقة



  ١٨

وبالتالي ) العملي ( ، الجانب الإجرائي )المفهومي( قة للربط بين الجانب النظري وهي طري
   ).٥٠١:١٩٩٩ ،شهاب والجندي( ابتكار معارف ومعلومات جديدة 

المعرفي نتيجة بحث وعمل استمر عشرين سنة قام به جوين من أجل العثور ) V(كان تطوير الشكل 
باري؟ خما السؤال الإ ) V( ئلة الخمسة الجوهرية ل على طريقة تساعد الطلاب للإجابة على الأس

 ،وينج  ونوفاك(   . وما المفاهيم الأساسية؟ وما الدعاوى المعرفية الأساسية؟، وما الدعاوى القيمية؟
٦٥:١٩٩٥.(   

المعرفي بنجاح في الولايات المتحدة الأمريكية مع تلاميذ تبدأ ) V(وقد استخدمت خرائط الشكل 
في حصص العلوم مع متعلمين من سن  ) ١٩٨٧( اك فنة، كما استخدمها نو س١٢أعمارهم من 

   ).١٥:١٩٩٩ ،صالح( العاشرة وحتى الراشدين وفي معظم مجالات المعرفة 
ويشتمل على المفاهيم ) مفاهيم ( من جانبين وهو الجانب الأيسر  ) V( وتتكون خريطة جوين للشكل 

لأيمن الإجرائي العملي ويشتمل على التسجيلات والمبادئ والنظريات والثاني وهو الجانب ا
وتحويلاتها والمتطلبات المعرفية والقيمية، ويربط الجانبين معاً الأحداث والأشياء التي توجد في بؤرة 

   ).V( الشكل 
     . المعرفي ) V(ويتم التفاعل بين هذين الجانبين من خلال السؤال الرئيس الذي يقع أعلى الشكل 

   ).١٦٣:٢٠٠٢ ،زيتون( 
  )V( نموذج لخريطة الشكل 

  
 

                يشار إليها السؤال الرئيسي            جانب إجرائيمفهوميجانب 
  الأشياء والأحداث                       عملي)                   التفكيري   (
  

                       
                                  يشتمل على  يشتمل على                                    

  

       نظرية                                                          متطلبات معرفية 

  
   تربط    بين                                 متطلبات قيمية   
  

          تحويلات     مبادئ                                                       
  

   تربط    بين                                           رسوم بيانية    
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              وجداول
     

  مفاهيم                                                            تسجيلات       

  
          الأحداث                      كلها تستخدم التخطيط والعمل               

  

وبيان تفاعل هذه  ) V( وين للشكل جخريطة مفاهيم توضح العناصر التي تتضمنها خريطة ( 
  )العناصر مع بعضها البعض 

  

المعرفي النقطة الأساسية في ) V(ة الشكل طريخمن ) الإجرائي ( عد الجانب الأيمن يو
الطرق الحديثة والمطورة في تسجيل الخريطة حيث يتم التقيد بإجراء التسجيلات والاستعانة ب

  .التحويلات
إلى تحديد النظريات والمبادئ والمفاهيم المناسبة ) الجانب الأيسر (  ويشير الجانب المفهومي

. ويكون الجانبان متوازيين مع بعضهما في حين تربط كل منهما ببعضهما الأحداث والأشياء
  ).٣٠٢:٢٠٠١ ،عليمات وأبو جلالة(
  

   ): V(ائط الشكل عناصر بناء خر
  

  :السؤال الرئيس: أولاً
يقود السؤال الرئيسي التلميذ إلى فحص الأشياء والأحداث ومن ثم النظريات والمبادئ 
والمفاهيم الضرورية لبناء المعرفة الجديدة وينشأ السؤال نتيجة لفحص المفاهيم التي لدى 

 المعرفية، ولكي يجيب التلميذ عن التلميذ في نقطة البداية وحتى النهاية منتهياً بالمتطلبات
السؤال الرئيسي يحتاج إلى استدعاء المعلومات من بنيته المعرفية والتي ترتبط بالجانب 

المعرفي والتي لها أثر مهم في الجانب الإجرائي، ويمكن أن ) V(لخريطة الشكل  المفهومي
  .يصاغ السؤال الرئيسي بعدة صيغ مختلفة منها

  .اذا؟، هل؟ماذا؟، ما؟، كيف؟، لم
  

  :الأحداث والأشياء: ثانياً
  

 على تخطيط اًهي الأفعال التي تظهر في الدراسة ويقوم التلميذ بتسجيلها ويكون قادر: الأحداث
  .واستيعاب أي دراسة يقوم بها
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 كظاهرة عملية البناء الضوئي أو معدة من قبل التلميذ كما في التجارب ،والأحداث إما طبيعية
  .العملية

  
  .وهي عبارة عن مختلف الأدوات والمواد التي تسمح للحدث بالظهور: ءالأشيا

  
  

  : التفكيري الجانب المفهومي: ثالثاً
ن المفاهيم لا تشير إلى أحداث معينة إويشمل على المفاهيم الخاصة بموضوع الدرس، وحيث 

ببساطة والمفهوم هو . فإن المفاهيم تدل على مكونات مجردة أخذت من مواقف وأحداث متعددة
على المبادئ التي تعلو المفاهيم  هو أي شيء له صورة في الذهن ويشمل الجانب المفهومي

والمبدأ هو علاقة ذات معنى بين مفهومين و أكثر وترشدنا المبادئ إلى فهم معنى الموقف 
المعرفي ) V(للأحداث كما تساهم المبادئ في إنجاز الجانب الإجرائي لخريطة الشكل 

مجموعة من الفروض تتكامل فيما بينها لنفس العلاقات القائمة بين مجموعة والنظرية هي 
  .القوانين والمتغيرات الداخلة في مجالها

وهي العملية التي تنظم بها المفاهيم والمبادئ في الموقف التعليمي وذلك من أجل الأحداث 
  .اصرهاوالمتطلبات المتعلقة، ويلاحظ في هذا الجانب عملية التسلسل الهرمي لعن

  ):العلمي ( الجانب الإجرائي : رابعاً
  :ويشمل هذا الجانب ما يأتي

هي إجابات للسؤال الرئيس أو الأسئلة المطروحة، كما تفيد هذه : المتطلبات المعرفية .١
المتطلبات في طرح أسئلة جديدة من شأنها أن تقود إلى عمليات بحث جديدة، وتعتمد هذه 

أو البحثية، ويجب أن تكون متناسبة مع جميع مكونات المتطلبات على التجارب العملية 
  .الخريطة

ويمثل الشعور والعاطفة جزءاً أساسياً فيها ويكون هذا الشعور إما : المتطلبات القيمية .٢
هل هذا مفيد أو : إيجابيا أو سلبياً، وتعطي المتطلبات القيمية الإجابة قيمة السؤال مثل

 ليستلمتطلبات المعرفية والمتطلبات القيمية ضار؟ وبموجب ما سبق يمكن القول بأن ا
مستقلتين عن بعضهما، وعلى الرغم من أنهما تمثلان مكونات مختلفة إلا أنه يوجد بينهما 
علاقات متداخلة ويمكن أن تقدم المتطلبات القيمية بعد أن يكون التلاميذ قد اعتادوا على 

  .استخدام العناصر المختلفة للخريطة
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يهدف إلى توضيح  ) V(إلى أن الجانب الإجرائي في خريطة الشكل  ) ١٩٨٤( ويشير نوفاك 
  .الطريقة العملية في التدريس

  :التسجيلات. ٣
وتعني جميع الملاحظات المحسوسة للأحداث والأشياء، وهي عبارة عن قائمة الحقائق الخام، 

  . مثل تدريس عدد مرات ظهور الحدث
طيطية والشرائط المسجلة، وتمثل التسجيلات بيانات ومن الأمثلة على التسجيلات الرسوم التخ

  .خام
  : التحويلات. ٤

تمثل التحويلات إعادة تنظيم وترتيب التسجيلات في شكل آخر أكثر معنى، فالتسجيلات ليس 
  . بشكل له معنىصوغهالها معنى فهي بيانات خام فلابد من إعادتها 

  )الإجرائي(        الجانب  )                     التفكيري(الجانب المفهومي 
  
  

                الفلسفة                                             المتطلبات المعرفية
  السؤال الرئيسي        

           المتطلبات القيمية              النظرية               
    التسجيلات     ن تفاعل بين الجانبي                              المبادئ 

    التحويلات          الأيمن والأيسر               المفاهيم                 
  

  
  ) ٣٠٦: ٢٠٠١عليمات وأبو جلالة، (الأِشياء والأحداث   

  
  

  )Vشكل يوضح بنية خريطة الشكل ( 
ة تعلم زها لتصبح عمليعزاك إلى أن عملية التعلم في حاجة إلى مواد تعليمية تنوفوقد أشار 

 معنى، وذلك من خلال التركيز على المفاهيم وتنظيمها داخل البنية المعرفية للمتعلم يذ
) V(وتحقيقاً لما أشار أليه كل من أوزوبل ونوفاك عن استخدام خرائط شكل 

 المفهوميةالمعرفيكاستراتيجية جديدة في عملية التدريس حيث تؤكد على المفاهيم والعلاقات 
المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة التي سبق تعلمها، ليسهل على التلميذ لتوضح علمية ربط 
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                                 تعلمها وتنظيمها ضمانا لاستمرار بقاء المفاهيم والمبادئ والنظريات في البنية المعرفية للمتعلم 
   ).٣١٥:٢٠٠١ ،عليمات وأبو جلالة( 
  

  :ويجب ملاحظة
 يمكن الوصول إليه بصورة صحيحة من أول محاولة ولكنها تصل إلى أن بناء الخريطة لا .١

  .هذا المستوى بعد عدة محاولات
التي يبينها المتعلمون حول نشاط معملي واحد تختلف من  المعرفي) V(إن خرائط شكل  .٢

نها تعتمد على البنية المعرفية لكل منهم، ولكن المناقشة الجماعية هي إفرد لآخر حيث 
لى الوصول إلى إجماع في الرأي على خريطة عامة شاملة لكل العناصر  عنالتي تعي

   ).١٧٠:٢٠٠٢زيتون . ( الصحيحة في المعرفة
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   ).V( ير خريطة الشكل دالصيغة العامة لتق
  :المعرفي هما) V(ير خريطة الشكل دهناك صيغتان لتق
تعيين الخلل في عمل إعطاء صورة شمولية للخريطة وبالتالي يستطيع المعلم : الصيغة الأولى

  .التلاميذ
إلقاء المعلم نظرة خاصة على كل جزء من أجزاء الخريطة لعرض تقويم أداء : الصيغة الثانية

التلاميذ عن تصورهم للسؤال الرئيس وعند إدراكهم للحدث والتسجيلات والتحويلات وغيرها 
    .المعرفي لجوين) V(بعد أن يكون التلاميذ قد اعتادوا استخدام استراتيجية خريطة الشكل 

   ).١٤٣:٢٠٠١ ،أبو جلالة وعليمات ( 
  

المعرفي للتلاميذ ) V(بعض التوصيات التي تتعلق بكيفية تقديم خريطة الشكل 
  :هي
المعرفي من نفس المحتوى ) V(يجب أن تكون المصطلحات المقدمة في خريطة الشكل  .١

  .المقرر
  .ريطة ويتم ذلك عن طريق المعلميجب على التلاميذ أن يألفوا استخدام مصطلحات الخ .٢
  .يمكن للتلاميذ تقديم بنية الخريطة بعد فهمهم للمصطلحات المستخدمة فيها .٣
المعرفي يمكن للمعلم أن يطلب منهم ) V(بعد أن يعتاد التلاميذ استخدام خريطة الشكل  .٤

                . تكملة مكونات الجانب الأيسر للخريطة قبل إجراء التجارب العملية
   ).١٤٣:٢٠٠١ ،أبو جلالة وعليمات( 

يلاحظ مما سبق أن هذه الطريقة تستغرق بعض الوقت ليتعود التلاميذ عليها ولاعتمادها على 
  .ما لدى التلاميذ من مفاهيم سابقة وبنيتهم المعرفية

   )V( تقويم أداء الطلاب طبقاً لاستراتيجية التدريس بخريطة الشكل 
  :ن للتقويميوجد هناك صيغتا

كما يبينها نوفاك وهي عبارة عن قائمة توضح تقويم المعلم لأداء التلاميذ : الصيغة الأولى .١
   ).V( عند بنائهم لخريطة الشكل 
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   ).١٤٥:٢٠٠١ ،أبو جلالة وعليمات( 
  :الصيغة الثانية .٢

 معيناًوقد اقترحها نوفاك وجوين والتي تعتمد على إعطاء كل جزء من أجزاء الخريطة مدى 
يث لا يحدد المتعلم أي شيء لهذا الجزء وإلى أفضل درجة لهذا الجزء من الدرجات يبدأ من ح

 درجات وهذه الدرجة يتم وضعها في القائمة التالية بين قوسين، وتمثل )٤( أو )٣(وهي 
د يعبر ق أجزاء الخريطة المجموع الكلي للدرجات والذي لجميعمجموع الدرجات الممنوحة 

   ).٣١٩:٢٠٠١ ،عليمات وأبو جلالة). ( V(ل عن أداء التلميذ الكلي في خريطة الشك
  
  
  
  
  

  معايير التقدير  م  الاستجابات
  لا  نعم

  تعديل

هل السؤال الرئيس محاولة للربط بين اثنين أو   .١
  أكثر من المفاهيم؟

      

ئيس ذو صلة بما سوف يظهر هل السؤال الر  .٢
  في التمرين؟

      

        هل حدد التلاميذ الحدث؟  .٣
         الأشياء اللازمة لإظهار الحدث؟دتهل حد  .٤
        صلة بالموضوع؟ال ذات المفاهيم دتهل حد  .٥
صلة ال المبادئ والنظريات ذات دتهل حد  .٦

  بالموضوع؟
      

        !هل عمل التلاميذ تسجيلات وتحويلات كاملة  .٧
هل المتطلبات المعرفية واضحة وكاملة   .٨

   السؤال الرئيس؟معومتناسبة 
      

        هل حددت المتطلبات القيمية؟  .٩
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  التقدير  عناصر الخريطة  م

١.  

  السؤال الرئيس
   لم يحدد التلميذ السؤال الرئيس-١
   تم تحديد السؤال الرئيس-٢
   تم تحديد السؤال الرئيس وبعض المفاهيم المطلوبة-٣
تضمنة لاستخدامها في  حدد التلميذ السؤال الرئيس والمفاهيم الم-٤

  مناقشة الحدث الرئيس والأشياء المصاحبة له

  
  )صفر(

)١(  
)٢(  
)٣(  

٢.  

  الأشياء والأحداث
   لم يحدد الأشياء والأحداث-١
   تم تحديد الأشياء والحدث وغير متناسبة مع السؤال الرئيس-٢
   تم تحديد الأشياء والحدث ومتناسبة مع السؤال الرئيس-٣
اء والأحداث المناسبة للسؤال الرئيس وكذلك تم  تم تحديد الأشي-٤

  تدوين التسجيلات التي يمكن أخذها

  
  )صفر(

)١(  
)٢(  
)٣(  

٣.  

  النظرية والمبادئ والمفاهيم
  )النظرية، المبادئ، المفاهيم (  لم يحدد الجانب المفهومي-١
   تم تحديد مفاهيم قليلة بدون المبادئ والنظرية-٢
  مثال واحد من المبادئ تم تحديد المفاهيم و-٣
   تم تحديد المفاهيم ومثالين من المبادئ-٤
   تم تحديد المفاهيم ومثالين من المبادئ والنظرية المناسبة-٥

  
  )صفر(

)١(  
)٢(  
)٣(  
)٤(  
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٤.  

  التسجيلات والتحويلات
   لم يتم تحديد التسجيلات والتحويلات-١
  س أو الأحداث تم تحديد التسجيلات وهي متناسبة مع السؤال الرئي-٢
 تم تحديد التسجيلات المتعلقة بالأحداث والتحويلات غير متناسبة -٣

  تماماً مع السؤال الرئيس
 تم تحديد التسجيلات المتعلقة بالأحداث وجزء كبير من التحويلات -٤

  يتناسب مع السؤال الرئيس
 تم تحديد التسجيلات والتحويلات بدرجة جيدة ومتناسبة مع -٥

  لسؤال الرئيسالأحداث ومع ا

  
  )صفر(

)١(  
  

)٢(  
  

)٣(  
  

)٤(  

٥.  

  المتطلبات المعرفية والقيمية
   لم تحدد المتطلبات المعرفية أو القيمية-١
   حددت المتطلبات المعرفية-٢
 حددت المتطلبات المعرفية والقيمية ومتناسبة مع التسجيلات -٣

  والتحويلات
لتسجيلات  حددت المتطلبات المعرفية والقيمية ومتناسبة مع ا-٤

  والتحويلات
 حددت المتطلبات المعرفية والقيمية ومتناسبة مع التسجيلات -٥

  والتحويلات وتؤدي إلى أسئلة رئيسة جديدة

  
  )صفر(
)١(  
)٢(  
  
)٣(  
  
)٤(  

  
المعرفيموزع على عناصرها الدرجات المخصصة لها كما في ) V(وفيما يلي خريطة شكل 

  :النموذج التالي
  
  
  
  
  
  
  
  

  )الإجرائي ( الجانب    المفهوميالجانب 

النظرية والمبادئ 
  والمفاهيم

  ) درجات ٤ ( 

  المتطلبات المعرفية
  ) درجات ٤( 

  قيميةالمتطلبات ال
  ) درجات ٤( 

  السؤال الرئيسي
  ) درجات ٣( 



  ٢٧

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) درجة ١٨( المعرفي) V(ة الكلية لخريطة شكل وبذلك تكون الدرج
  
  
  
  
  

  التسجيلات والتحويلات والأحداث والأشياء
  ) درجات ٣( 



  ٢٨

  ):V(العوامل اللازم توافرها لفعالية خريطة الشكل 
 عدد ا المعملية لابد أن تتوافر لهالنشاطاتالمعرفي في تدريس ) V(إن فعالية خريطة الشكل 

  :من العوامل وهي
ي يحتاج لتدريب كل منهما فهم الطلاب والمعلم لمكونات الخريطة وكيفية بنائها، الأمر الذ .١

  . المعملية حتى تصبح مألوفة لهماالنشاطاتعلى استخدمها من خلال العديد من 
ذات كفاية عالية ومنظمة بصورة جيدة لدى المتعلمين ) بنية معرفية ( توافر خلفية علمية  .٢

  .من الخريطة وتساعدهم على استنتاج المتطلبات المعرفية تسمح ببناء الجانب المفهومي
توافر عمليات العلم مثل الملاحظات، والقياس، والتصنيف، والتنبؤ، والاستنتاج، وتحديد  .٣

المشكلات، وفرض الفروض ووضع التصميمات التجريبية، وتفسير البيانات والتي تمكن 
  .التلاميذ من القيام بالتسجيلات وإجراء التحويلات المطلوبة

في معامل العلوم حتى يتمكن التلاميذ ) الخ … المواد والأجهزة المعملية ( توافر الأشياء  .٤
صورة فعلية ومن ثم تتبع السؤال الرئيسي بغرض البحث ب المعملية النشاطاتمن القيام 

   ).١٧٢:٢٠٠٢ ،زيتون. ( عن إجابة عنه
  

  :المعرفي في المجال التربوي) V(استخدامات خريطة الشكل 
 وتسلسل أفكاره وذلك بتحديده المعرفي بهدف ترتيب) V(يستخدم المعلم خريطة الشكل  -١

  .لعناصر جانبي الخريطة
  . المعلم في التخطيط لدروسه وذلك بتحديده للنقاط التي يرتبها ويبدأ بها درسهيدتف -٢
يستخدم الخريطة بكونها أداة في الموقف التعليمي لتحديد مستوى التلاميذ في التحصيل  -٣

  .ا وتطويرهاالدراسي وكذلك تقويم المقررات الدراسية بغرض تنقيحه
تستخدم الخريطة لتفيد التلميذ في بناء المعرفة وتسلسل المفاهيم وتمثيلها ومواءمتها مع  -٤

  .بعضها مما يحقق الفهم والاستيعاب
بين المفاهيم بما يحقق الفهم  تستخدم الخريطة لتساعد التلميذ في إجراء الترابط المفهومي -٥

  .والاستيعاب
وسيلة إيضاح تساعد المعلم على توضيح مفاهيم المعرفي ) V( تستخدم خريطة الشكل  -٦

  .موضوع الدرس
المعرفي بوصفها أداة منهجية فعالة حيث توجه انتباه مخططي ) V(تستخدم خريطة الشكل  -٧

 التي تعد بمثابة المفهوميةومصممي المناهج إلى اختيار المفاهيم الأساسية والتنظيمات 
  .الركيزة الأساسية في بناء المعرفة



  ٢٩

المعرفي في المقابلات الشخصية مع التلاميذ لأخذ ) V(تستخدم خريطة الشكل يمكن أن  -٨
  .آرائهم حول البرنامج التربوي في المدرسة

لية، بل تعد استراتيجية مهمة في معمالمعرفي في التجارب ال) V(تستخدم خريطة الشكل  -٩
 إلا عن على أن المتطلبات المعرفية لا تنشأ) ١٩٨١( ويؤكد نوفاك . المجال المعملي

طريق الملاحظة المباشرة، أو التجارب المعملية التي يتم إجراؤها تجريبياً في المعمل 
المعرفي يمكن أن ) V(بأن خريطة الشكل  ) ١٩٨٤( ويعتقد كل من نوفاك وجوين 

تستخدم في إجراء تحليل التجارب العملية إلى خطوات فرعية مبسطة، وهذا بدوره يفيد 
  .عاب العمل المعمليالتلاميذ في فهم واستي

المعرفي في عمل الدراسات البحثية، وفي هذه الحالة تفيد ) V(تستخدم خريطة الشكل  -١٠
  .في توجيه احتياجات التلاميذ للتعلم الصحيح

تستخدم الخريطة لربط الجانب النظري للمعلومات بالجانب التطبيقي لأن النظرية  -١١
        . ريس خاصة في مجال العلوموالتطبيق شقان مترابطان ومتلازمان في عملية التد

   ).٢١٣:١٩٩٩ ،أبو جلالة( 
  

  :المعرفي وهي) V(ويضيف زيتون بعض الاستخدامات لخريطة الشكل 
تستخدم هذه الخريطة كأداة تعليمية لبناء برنامج تعليمي من المصادر الأولية للمواد  .١

مصادر الأولية للمعلومات  مفيدة، لذا فهي تفيد تحليل التجعلهاالدراسية ومعالجتها بصورة 
وصولاً إلى تخطيط تعليمي مناسب كما أن استخدامها يفيد في حل مشكلة التسلسل 
المعرفي من خلال تحديد المفاهيم والمبادئ المطلوبة لإدراك فهم الأحداث والأشياء 

  .موضوع الدراسة، وتقديمها بطريقة متسلسلة عند كل التسجيلات والتحويلات
رحة في المجالات تالمعرفي في القراءة الناقدة للبحوث المق) V(شكل تستخدم خريطة ال .٢

  .المختلفة
المعرفي كأداة لتحليل استجابات المتعلمين أثناء المقابلات ) V(تستخدم خريطة الشكل  .٣

  .الشخصية
   ).١٦٥:٢٠٠٢ ،زيتون. ( تستخدم للتدريس طبقاً للنموذج البنائي في التعليم المعرفي .٤
  
  



  ٣٠

  ميةالاتجاهات العل
  مقدمة

تعد الاتجاهات بمثابة مؤشر نتوقع في ضوئها سلوكاً معيناً مميزاً للفرد في مواقف لاحقة، لذلك 
حظيت الاتجاهات العلمية مكاناً بارزاً في التربية العلمية وتدريس العلوم لذلك اهتمت التربية 

 رئيسياً من دفاًعتبر هالعلمية وتدريس العلوم بالاتجاهات العلمية وتنميتها لدى الطلاب لأنها ت
  .أهداف تدريس العلوم

وبالرغم من أهمية الاتجاهات العلمية في تدريس العلوم إلا أن المعلمين لا يولونه أهمية كبيرة 
لذلك يجب الاهتمام . لذلك ترتب عليه عدم تحقيق هذا الهدف كما يجب. في نشاطاتهم الصفية

  . وتشكيلهاتنميتهاعوامل التي تساعد على بالدراسات التي تتعلق بالاتجاهات العلمية وال
  

  :الاتجاه
يوجد عدد كبير من التعريفات المختلفة التي تتعلق بالاتجاه وهناك عدد من التعريفات في 

  :الدراسات والأبحاث التربوية والأدب التربوي نذكر عدد منها
اجتماعية جه الفرد مثيرات اة عندما يوزفح تتضمن استجابة مفتراضيتكوين ا: الاتجاه .١

   ).٥١٨:٢٠٠٢ ،علام. ( بارزة
هو أداء الفرد أو استجابته اللفظية المعلنة أو الملاحظة على مقياس أو مقاييس : الاتجاه .٢

 .الاتجاه المتعلق بموضوع الاتجاه المراد قياسه والذي يعد خصيصاً لذلك

   ).١٣:١٩٨٨ ،زيتون(      
 والانفعالية والسلوكية التي تتصل عبارة عن مجموعة من المكونات المعرفية: الاتجاه .٣

باستجابة الفرد نحو قضية أو موضوع أو موقف وكيفية تلك الاستجابات من حيث القبول 
   ).١٠٩:١٩٩٩ ،زيتون. ( أو الرفض

لي لدى الفرد تنظم عن طريق خبراته عقهو حالة من الاستعداد ال: يعرف حيدر الاتجاه بأنه .٤
جموعة أشياء وكيفية تلك الاستجابة من حيث القبول السابقة للاستجابة نحو شيء ما أو م

   ).٦١:١٩٩٥ ،حيدر( أو الرفض 
 استعداد نفسي وعقلي وعصبي متعلم يكونه الفرد تجاه بأنه:  شقورة الاتجاهبينما يعرف .٥

موضوع أو شيء أو موقف معين يظهر ذلك بوضوح من خلال سلوك الفرد بشكل إيجابي 
                ز تلك الاستجابة بالثبات والاستقرار إلى حد ما أو سلبي تجاه ذلك الموضوع وتمتا

   ).٢٧:٢٠٠٢ ،شقورة( 



  ٣١

تكوين فرضي أو متغير كان أو متوسط يقع بين المثير : يعرف زهران الاتجاه بأنه .٦
والاستجابة وهو عبارة عن استعداد نفسي أو تهيؤ عقلي وعصبي للاستجابة الموجبة أو 

ء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تثيرها السالبة نحو أشخاص أو أشيا
   ).١٣٦:١٩٧٨ ،زهران( هذه الاستجابة 

         ويورد زيتون عدد من التعريفات للاتجاه كما وردت في الدراسات والبحوث التربوية
  ) Shrigty ١٩٨٣(والتربية العلمية وتدريس العلوم  ) ١٩٨٥ ، وعودة١٩٨٧ ،عيسى( 
  

  :جاه هووهي أن الات
صرف بصورة معينة في المواقف حيال الأحداث والقضايا تاستعداد ذهني يجعل الفرد ي -

  .المختلفة
  ).سلبي ( أو ) إيجابي ( استجابة الفرد لموضوع ما وذلك من حيث تأييده لهذا الموضوع  -
معنى يربط الفرد بموضوع أو قضية أو فكرة ما ويؤثر هذا المعنى في قبول أو رفض  -

  .ا الموضوع أو القضية أو الفكرةالفرد لهذ
تكوين افتراضي تعبر عنه مجموعة من الاستجابات المنسقة فيما بينها، سواء في القبول أو  -

  .الرفض
عدد من العمليات الانفعالية أو المعرفية والواقعية التي انتظمت في صورة دائمة وأصبحت  -

  .تهتحدد استجابة الفرد بالقبول أو الرفض لجانب من جوانب بيئ
تنظيم مكتسب لصفة الثبات والاستمرار النسبي للمعتقدات التي يعتقدها الفرد نحو موقف  -

  . تكون لها الأفضلية عندهةأو موضوع ما، ويهيئه للاستجابة باستجاب
استعداد نفسي أو تهيئ عقلي عصبي، يتعلم للاستجابة بالقبول أو الرفض نحو موضوعات  -

   ).١٢:١٩٨٨ ،زيتون(يئة التي تثير هذه الاستجابة أو أشخاص أو رموز في الب مواقف أو
ومن الملاحظ أن هذه التعريفات وإن اختلفت ظاهريا فهو اختلاف نسبي فهي متداخلة في 

  .المضمون والمسعى وتتضمن ثلاث مكونات، المكونات المعرفية، الانفعالية، والسلوكية
على مقياس الاتجاه المتعلق بموضوع ويعرف الباحث الاتجاه إجرائياً بأنه مدى استجابة الفرد 

  .الاتجاه المراد قياسه
هو مفهوم يرتبط بمعنى العلم وركائزه وأسسه وهو يعبر عن محصلة : الاتجاه العلمي

استجابات الفرد نحو موضوع ما من موضوعات العلم وذلك من حيث تأييد الفرد لهذا 
   ).١١٠:١٩٩٩ ،زيتون. ( الموضوع أو معارضته له



  ٣٢

يشير إلى مواقف الفرد التي سبق له أن كونها " نه بأاالله فيعرف الاتجاه العلمي  عطا اأم
وتساعده على وصف التفاعلات التي تحدث بينه وبين كل من العلوم والنشاطات العلمية التي 

   ).١٦٤:٢٠٠١عطا االله، ". ( يمارسها العلماء 
 الموقف ويوجه استجابته في  محصلة خبرات الطالب استعداد عقلي تشكلهويعرفه الباحث بأنه

  .التعليمي حول موضوع معين وذلك من حيث التأييد أو الرفض
  

  :ويلاحظ أن مفهوم الاتجاه العلمي يتضمن شيئين مختلفين ولكنهما مترابطان
مفهوم يطلق على السمات العقلية للفرد كالموضوعية وسعة التفكير وتفتح الذهن وحب  .١

  .الخ…الاستطلاع والعقلانية 
وم يدل على مشاعر الأفراد وآرائهم وميولهم حول العلم والذي يؤثر في موقفهم منه مفه .٢

  .بالقبول أو الرفض
ويجب التفريق بين الاتجاهات العلمية والاتجاه نحو العلم حيث يعرف الاتجاه نحو العلم بأنه 

مع ودور مواقف يتخذها الفرد نحو قضية علمية معينة في حياة الفرد وأهميته في تطوير المجت
العلم في خدمة الإنسانية وفي مجابهة أزمة الغذاء في العالم، أو اتجاهه نحو تدرس العلوم 
وكتب العلوم وفهم العلوم وغيرها من القضايا ذات الصلة بحق المتخصص في التربية العلمية 

   ).١١:١٩٩٦نشوان ( 
  

  :مكونات الاتجاهات
  :كاملة وهيالاتجاهات تتضمن مكونات متداخلة ومترابطة ومت

يتعلق بمعارف الفرد وأفكاره ومعتقداته وإدراكاته حول الحقائق : المكون المعرفي -١
 تفهما للعلم ومراحل يفالفرد ذو الاتجاه العلمي يبد) العلم ( موضوع الاتجاه بالمرتبطة 

  .تطوره وأهدافه وأغراضه وخصائصه وأهميته في الحياة
لقبول أو الرفض، الحب والكراهية لموضوع وهو فيض شعور الفرد با: المكون الوجداني -٢

  .فهي تدفع الفرد للإقبال على موضوع معين يشعر نحوه بالارتياح. الاتجاه العلمي
يتضمن مجموعة من الاستعدادت السلوكية والأنماط السلوكية تتعلق : المكون السلوكي -٣

  .كه نحو موضوع معينوبأفعال الفرد واستجاباته وسل
اهات العلمية للفرد تدفعه وتوجهه إلى سلوك معين نحو موضوع معين ومن ذلك نجد أن الاتج

  .يلي يتبناه الفرد بالقبول أو الرفضضوفق موقف تف



  ٣٣

ومن جهة أخرى نجد أن الفرد قد يمتلك معارف ومعلومات نحو موضوع معين إلا أنه لا 
معينة نحو وعلى العكس فقد لا يمتلك الفرد معلومات ومعارف . يمتلك اتجاهات علمية نحوها

لذلك يتحكم . موضوع معين إلا أنه هناك توجهاً قوياً نحو العلم تدفعه بالتضحية من أجل ذلك
  .في الاتجاهات العلمية عوامل مختلفة تجعل الاتجاهات العلمية تتباين في القوة

  
  :فيما يلي ) ١٥:١٩٨٩ ،زيتون ( يلخصها: خصائص الاتجاهات

ن خلال تفاعله مع بيئته المادية والاجتماعية وهي يكتسبها الفرد م: الاتجاهات متعلمة .١
أنماط سلوكية يمكن اكتسابها وتعديلها بالتعلم والتعليم تتكون وتنمو وتتطور عند الفرد من 

  .خلال تفاعله مع البيئة وبالتالي فهي معرفية ولذلك توصف بأنها نتاج العلم
ستدل عليها نوينات افتراضية الاتجاهات تنبئ بالسلوك فهي تك: الاتجاهات تنبئ بالسلوك .٢

من السلوك الظاهري للفرد وهذا يعني أن الاتجاه في حد ذاته غير موجود إلا أننا نفترض 
وجوده من أجل تفسير بعض الأنماط السلوكية التي يمارسها الفرد في أوضاع معينة أو 

تتداخل إن العلاقة بين الاتجاهات والسلوك هي علاقة احتمالية، فالاتجاهات . مشابهة
وتتنافس مع بعضها وبالتالي فإن الاتجاه الذي يولد شدة انفعالية أكبر سيجعل مكان 

  .وبذلك يكون هناك عوامل مختلفة تؤثر في الاتجاه وشدته. الصدارة ويوجه السلوك
إن الاتجاهات حصيلة مكتسبة من الخبرات والآراء والمعتقدات : الاتجاهات اجتماعية .٣

تفاعله مع بيئته المادية والاجتماعية فهي توصف بأنها ذات أهمية يكتسبها الفرد من خلال 
 بالفرد وبالتالي يكون للجماعة  والجماعةالجماعةبشخصية اجتماعية تؤثر في علاقة الفرد 
 وعليه ما دور التأثير الاجتماعي في توجيه .دور كبير وبارز على السلوك الفردي

جتماعية المختلفة تؤثر تأثيراً مباشراً في تبين بوجه عام أن المجموعات الا. الاتجاه؟
اتجاهات الأفراد وليس أدل على ذلك وبخاصة بين المراهقين وما يتركه ضغط الرفاق 
والأقران من آثار على اتجاهات وسلوك زملائهم سلباً أو إيجاباً ولهذا يمكن للفرد أن يعبر 

نا تساعد الاتجاهات على ومن ه. أو يعدل سلوكه حسب المواقف والتأثيرات الاجتماعية
التكيف الاجتماعي داخل إطار الجماعة وبالتالي تعمل على إشباع دوافع الفرد في ضوء 

  .المحكات والمعايير الاجتماعية السائدة في المجتمع
من تعريفات الاتجاه التي أعطيت له أنه تحفز وتهيئ :  الاتجاهات استعداد للاستجابة .٤

بة المعرفية والمشاهدات والحوادث والأشخاص والمواقف للاستجابة فالاستعداد للاستجا
ولتحقيق ذلك فإننا بحاجة إلى وسائل كافية أو . يعتبر أساساً للشخصية السليمة المتكاملة

ضمنية منظمة تربط الخبرات الجديدة باعتقاداتنا الراسخة، كما نحتاج إلى وسائل أخرى 



  ٣٤

مباشرة ولهذا فإنه بدون مفهوم الاتجاه فإن ا هو خارج نطاق خبراتنا المتمكننا من التنبؤ م
سمات القلق في شخصيتنا يشكل لدينا صعوبة بالغة بالقدرة على التغلب على الظواهر 

  .تعرض لها لأول مرةنوالحوادث وبخاصة التي 
تسعى الاتجاهات بوجه عام إلى المحافظة :  الاتجاهات ثابتة نسبياً وقابلة للتعديل والتغيير .٥

نها متى تكونت وبخاصة تلك الاتجاهات المتعلقة في مراحل مبكرة من على ذاتها لأ
صعب تغييرها نسبياً لأنها مرتبطة بالإطار العام لشخصية الفرد وبحاجاته . العمر

وعلى الرغم من ذلك فهي قابلة للتعديل والتغيير لأنها مكتسبة ومتعلمة . ومفهومه عن ذاته
ما ها ما هو قوي ومنها ما هو ضعيف ومنها  تختلف في مدى شدتها وشموليتها فمنفهي
جهري ومنها وما هو خفي منها ما هو جماعي أو فردي خاص يغلب عليه الطابع هو 

الذاتي وذلك تبعاً لاختلاف الأفراد والمواقف والأحداث التي ترتبط بها الاتجاهات ولذلك 
يسي من أهداف اكتساب الاتجاهات العلمية وقيمتها كهدف رئعلى يمكن مساعدة الطلاب 

  .التربية العلمية وتدريس العلوم
على الرغم من أن الاتجاهات ليست سهلة القياس مقارنة بقياس : الاتجاهات قابلة للقياس .٦

المعلومات والمعارف العلمية، إلا أنه بوجه عام يمكن قياسها وتقديرها من خلال مقاييس 
ت المقياس وتقاس الاتجاهات يلي في فقراضالاتجاهات ما دام أنها تتضمن الموقف التف

  :بأساليب وتقنيات مختلفة تتضمن بوجه عام فيما يلي
  .ةنقياس الاستجابات اللفظية للأفراد أو ما يسمى بقياس الاتجاهات المعل  . أ
 ،زيتون ( قياس الاستجابات الملاحظة أو ما يعرف مقياس الاتجاهات الملاحظة  . ب

٢٦:١٩٨٨(  
  

  :يويذكر علام خصائص الاتجاهات فيما يل
  .التوجه -١
  .مقدار الشدة -٢
  .ثنائية المشاعر -٣
  .المركزية -٤
  .المركزية الوجدانية -٥
  .المرونة -٦
  .التضمن -٧
  .الشمول أو المدى -٨
  .التعقد المعرفي -٩



  ٣٥

   ).٥٢٥:٢٠٠٢ ،علام (       .الاتساق -١٠



  ٣٦

  :المكونات السلوكية للاتجاهات العلمية
ذوي ) علمـين الم(  وتتضمن ثمانية مكونات رئيسية وأخرى فرعية تظهر في سلوك الطلاب 

 ،زيتون( ،  )١١١:١٩٩٩ ،زيتون: ( الاتجـاهـات العلمية والسلوك العلمي وهي كمـا يلي
٢١:١٩٨٨.(   

 
  :العقلية الناقدة -١

  :ة تظهر في سلوكه عندماقدحيث يظهر الشخص ذو الاتجاه العلمي عقلية نا
  .اتجاتينظر إلى عدم الاتساق في الجمل والاستن  .أ 
  .اء عندما يبحث عن المعلومات العلميةخبرواليستشير عدداً من المختصين   .ب 
  .لدعم التغيرات أو نقضها)  تجريبي –مسحي ( يبحث عن برهان امبريفي   .ج 
  .يتحدى مدى صدق الجمل والآراء غير المدعمة علمياً  .د 
  
  :تعليق الحكم -٢

  :حيث يظهر الطالب الباحث تعليق الحكم في سلوكه العلمي عندما
  .ان المبرريعمم بمقدار ما يتوافر من البره  .أ 
  .يجمع أكبر قدر ممكن من المعلومات قبل الاستنتاجات  .ب 
  ).مؤقتة ( يدرك أن الاستنتاجات ما هي إلا استنتاجات أولية   .ج 
 .يجمع مصادر ومراجع متعددة قبل عمل الاستنتاجات  .د 

  
  :احترام البرهان -٣

  :يرى الطالب الباحث احترام البرهان عندما
  .لدعم التفسيرات أو نقضها) ي  تجريب–مسحي ( يبحث عن برهان امبريفي   .أ 
  .يجمع أكبر قدر ممكن من البيانات قبل عمل الاستنتاجات  .ب 
  .يطالب بأن تكون الاستنتاجات منسجمة مع الحقائق  .ج 
 . تجريبية لدعم عبارات أو جملة–يقدم براهين مسحية   .د 
 
  :الأمانة العلمية -٤

  :يظهر الطالب الباحث الأمانة العلمية عندما
  .جهودهميعترف بفضل الآخرين و  .أ 
  .ينقل أفكار الآخرين بصدق  .ب 



  ٣٧

  .لا ينسب أفكار الآخرين لنفسه  .ج 
 .المتوافرة جميعها عند عمل التعميمات والاستنتاجات) البيانات ( عتبر المعلومات ي  .د 

  
  :الموضوعية -٥

  :يظهر الطالب الباحث الموضوعية عندما
ه أو يعتبر المعلومات المتوافرة وجميعها ليس فقط البيانات التي تدعم ملاحظات  .أ 

  .رضياتهف
  .دون ملاحظاته وحتى لو كانت متعارضة مع فرضياتهي  .ب 
  .يعتبر الأفكار والملاحظات المقدمة من الآخرين ويقيمها  .ج 
  .يز باختيار الأفكار إلا إذا كانت مدعومة بالأدلة والبراهين العلميةحلا يت  .د 

  .يفحص جوانب المشكلة جميعها ويعتبر عدة حلول محتملة لها.    هـ
  .تبر المواقف المؤيدة والمعارضة عند تقييم الموقفيع.     و

  
  :الآراء) تعديل ( لتغيير لالاستعداد  -٦

  :يظهر الطالب الباحث الاستعداد لتغيير آرائه وتعديلها عندما
  ).مؤقتة ( يعترف بأن الاستنتاجات ما هي إلا استنتاجات أولية   .أ 
  ).ناقصة ( يدرك بأن المعرفة العلمية غير تامة   .ب 
  .فكار المقدمة من الآخرين ويقيمهايعتبر الأ  .ج 
  .تقييم البرهان الذي تتناقض مع فرضياته  .د 

 .فرضياته كلما اقتضى الأمر ذلك لتلائم البيانات الأمريفية) يعدل ( يغير .   هـ

  
  : ليقالانفتاح الع -٧

  :يظهر الطالب الباحث الانفتاح العقلي في سلوكه التعليمي عندما
  .يعتبر أفكار الآخرين ويقيمها  .أ 
  .قيم البرهان الذي يتناقض مع فرضياتهي  .ب 
  ).العلمية ( يقدر نقد الآخرين لأفكاره وآرائه   .ج 
  .يعتبر عدة خيارات محتملة عند استقصاء المشكلات العلمية  .د 

  .يعتبر المواقف المؤيدة والمعارضة عند تقييم الموقف أو إصدار الأحكام.   هـ
دعومة حتى لو تعارضت مع آرائه يتقبل آراء الآخرين وأفكارهم وتفسيراتهم الم.    و

  .وأفكاره



  ٣٨

  ):التساؤل ( الاستطلاع والاستفسار  -٨
  :يرى الطالب بالباحث الاستطلاع والاستفسار في سلوكه العلمي عندما

  .الجمل والاستنتاجات) انسجام ( يبحث عن عدم اتساق أو   .أ 
  .يستشير المختصمين والخبراء عند تقصي المعلومات وبحثها  .ب 
  .لدعم التفسيرات أو نقضها)  التجريبي –المسحي (  الامبريفي يبحث عن البرهان  .ج 
  .يتحدى صدق الجمل والاستنتاجات غير المدعومة علمياً  .د 

  ؟…من، وأين، ولماذا، ومتى، وكيف، : يسأل أسئلة تبدأ.    هـ
ينتبه إلى المواقف الجديدة ويبدي الرغبة في الاستفسار عن جوانب هذا الموقف الجديد .    و 
  .لاعهواستط

ويركز بعض المربين على الاتجاهات العلمية الهامة ومن هذه الاتجاهات العلمية كما أوردها 
  : زكي هي وكاظم
  .التشكل §
  .الإيمان بإمكانية حل المشكلات §
  .الرغبة في التحقق التجريبي §
  .الدقة §
  .الرغبة في تعلم أشياء جديدة §
  . الآراء الشخصية والاستعداد لتغيير الأفكار §
  .التواضع §
  .الولاء للحقيقة §
  .الموضوعية §
  .عدم الاعتقاد في الخرافات §
  .الرغبة في الحصول على تفسيرات علمية §
  .الرغبة في التعلم واستكمال المعرفة §
  .توخي الدقة في إصدار الأحكام §
  .التمييز بين الفروض والحلول النتائج §
  .معرفة الافتراضات §
  .ء الفرعية الأقل أهميةالتمييز بين الأشياء الأساسية ذات الأهمية والأشيا §
  .احترام التكوينات النظرية أو النظريات العلمية §
  .الاعتماد على القياس الدقيق §
  .تقبل الاحتمالات في حدودها الرياضية §



  ٣٩

  .قبول التصميمات التي تدعمها الأدلة والبراهين §
ت الاعتقاد في أن تشجيع استخدام نتائج العلوم وتطبيقاتها في حياة الأفراد والمجتمعا §

مع توجيه هذا الاستخدام لصالح الأفراد والمجتمعات يؤدي إلى سعادة الأفراد ورقي 
   ).١٧٣:١٩٨١ ، زكي و كاظم. ( مجتمعاتهم

  
  :ويضيف قلادة أن الاتجاهات العلمية تشمل

  .حب الاستطلاع للظواهر الطبيعية .١
  .المدخل الإيجابي للفشل .٢
  .عدم التسليم بحقيقة واحدة مطلقة .٣
   ).١٥  :٢٠٠٠ ، قلادة(         . الموضوعية .٤

وفي دراسة تجريبية لإنشاء مقياس للاتجاه العلمي يحدد محمود عوف الحقائق الآتية التي 
  .ف سلوك الشخص الذي يتصف بالاتجاهات العلميةصت
يصمم على عدم التسلم بالآراء أو الأفكار أو المعتقدات التي تحددها سلطة مطلقة ممثلة  -

  .ت غير مبنية على الملاحظة والتجريب بأوسع معاينةفي نفسه أو غيره طالما كان
  .يعتقد بأن الحقيقة نسبية وليست مطلقة وأنها خاضعة للتعديل والتغيير -
  .يسعى لمعرفة وفهم وجهة نظر الآخرين وفهمها ويضعها في الاعتبار -
  .يثق بأن الأسلوب العلمي قادر على التوصل إلى حلول للمشكلات التي تعترض الإنسان -
ه المشكلات التي تواجهه ويرغب في بذل الجهد للعمل على تفهم جوانبها المختلفة يواج -

  .توطئة لعلاجها
 الاحتمالات والفروض الممكنة التي ترتبط بالمشكلة حتى ما كان منها جميعيبحث عن  -

  .متعارض مع رأيه
غض  ببناسمومستعد للتمييز بين الاحتمالات المختلفة التي تفسر المشكلة من أي مصدر  -

  .النظر عن ميوله وأهوائه
مستعد للملاحظة الدقيقة سواء أكانت مباشرة أو مضبوطة لتغليب فرض على آخر  -

  .للوصول إلى أكثر الفروض احتمالات أن تكون صحيحة
ويحذر التصميم المبني على حالة واحدة أو حالات قليلة غير مماثلة ويعتبر أن النتيجة  -

. تعديل والتغيير في ضوء أدلة أخرى وملاحظات أخرىالنهائية التي يصل إليها قابلة لل
  ).١٧٢:١٩٨١ ،كاظم وزكي(



  ٤٠

  : وهي بعض الصفات التي يتميز بها الشخص ذو الاتجاه العلمييويورد عل
  .حب الاستطلاع .١
  .التفتح الذهني .٢
  .عدم التسرع .٣
  .العقلانية .٤
  .الإيمان بالطرق العلمية .٥
  .مالاعتقاد بالدور الاجتماعي للعل .٦
  .انة العلميةالدقة والأم .٧
  .الشجاعة الأدبية .٨
  .الاستعداد لتغيير الرأي .٩

  .التواضع العلمي .١٠
  ).١١٦:٢٠٠٢ ،على(   . تكون لديه تطلعات للاشتغال بالعلم فيما بعد .١١

  
  :مستويات تكوين الاتجاهات العلمية لدى الفرد

  :هناك عدة مستويات متدرجة لتكوين الاتجاهات العلمية لدى الفرد وهذه المستويات هي
لمثير معين بطريقة تؤدي بالمتعلم إلى استقباله والاهتمام به التنبيه ويعنى : لاستقبالا -١

  :ويتضمن هذا المستوى المستويات الفرعية التالية
  .المعرفة أو الإطلاع  .أ 
  .الرغبة في التلقي  .ب 
  .الانتباه المراقب أو المختار  .ج 
ياح ويتضمن هذا تعني التفاعل الإيجابي مع المثير طلباً للرضى والارت: الاستجابة -٢

  :المستوى المستويات الفرعية التالية
  .الإذعان في الاستجابة  .أ 
  .الرغبة في الاستجابة  .ب 
  .الارتياح للاستجابة  .ج 
ويعنى تقدير الأشياء في ضوء قيم معينة، ويتضمن هذا المستوى المستويات : التقييم -٣

  :الفرعية التالية
  .تقبل قيمة ما  .أ 
  .تفضيل قيمة ما  .ب 



  ٤١

  .الالتزام  .ج 
عني اتساق مجموعة من القيم في نظام معين تحكمه قيمة عليا ويتضمن هذا وي: التنظيم -٤

  :المستوى المستويات الفرعية التالية
  .تصور القيمة كمفهوم  .أ 
  .ترتيب نظام للقيم  .ب 
ويعني أن القيم تأخذ مكانها وتنتظم في تنظيم داخلي : التمييز عن طريق مركب من القيم -٥

  : المستويات الفرعية التاليةيحكم السلوك ويوجهه ويتضمن هذا المستوى
  .المجموعة المعممة  .أ 
   ).١٨٠:١٩٩٢ ،راشد(   . التمييز بصور أو خصائص  .ب 
  

  :شروط تكوين الاتجاهات
  :هناك شروط لتكوين الاتجاهات من بينها

فالطالب الذي يتكون لديه اتجاه موجب نحو شيء معين إذا حقق لديه إشباع : تكامل الخبرة -١
من  للمعاناة التي يعيشها نتيجة يتولد عند الفرد اتجاه سلبي  وفي المقابل قد.في حاجاته

  .الحرمان من إشباع حاجاتهو النقص 
حتى يتكون الاتجاه عند الفرد نحو شيء أو شخص معين فلابد أن يمر هذا : تكرار الخبرة -٢

  .الفرد بأكثر من خبرة في هذا المجال
 بالفرد وتجعله يتفاعل مع هذه الخبرة اًإن الخبرة الجادة التي تؤثر تأثيراً كبير: جدة الخبرة -٣

 تولد عنده اتجاهاً أكثر من الخبرة التي لا تولد عنده نوعاً من الإحساس فيها تفاعلاً كبيراً
  .أو الشعور بها شيء قليل

يتكون الاتجاه نتيجة انتقال الخبرة إما عن طريق التقليد أو التلقين أو : انتقال الخبرة -٤
 فهو يكتسب هل يكتسب اتجاهاته من البيئة المحيطة به والمؤثرة فية فالطفوالترغيب أو القد

. معظم اتجاهاته من الأسرة التي ينشأ فيها باعتبارها الجماعة الأولى التي تحدد اتجاهاته
  ).١١٧:١٩٨٧ ،عبيدات(

  
والاتجاه عبارة عن أنماط أو عادات سلوكية يكتسبها الفرد من خلال احتكاكه بالمؤثرات 

  .من الشروط الواجب توافرها لتكوين الاتجاهات كما ذكرها منيس البيئية، و
  .تتكون الاتجاهات عن طريق إشباع الدوافع الأولية -
  .تتكون الاتجاهات عن طريق الخبرات الانفعالية المختلفة -



  ٤٢

  .تتكون الاتجاهات عن طريق ارتباط استجابة الفرد بأمر يجلب رضى الآخرين -
 من خلال عمليات المحاكاة والتقليد والتوحد والتعلم ويقوم حيث تتكون: التنشئة الاجتماعية

  .بهذه المهمة المؤسسات التربوية المختلفة مثل الأسرة، النوادي، المساجد ووسائل الإعلام
  ).٢١٣:١٩٩١،منسي(

  
  :مصادر الاتجاهات

  :هناك عدة مصادر لتكوين الاتجاهات وتنميتها وهذه يمكن أن نلخصها كالتالي
  .تجاهات وتمثلها من البيئةاستيعاب الا -١
  .الآثار الانفعالية لأنواع معينة من الخبرات -٢
  .الخبرات الهادفة -٣
  .العمليات العقلية المباشرة -٤
  )١٦٦:١٩٨١ زكي، وكاظم(
  

  :وظائف الاتجاهات
  .تعمل الاتجاهات على تقديم المساعدة في تحقيق الأهداف لدى الفرد -١
  . للاستجابةتقدم  الاتجاهات مجموعة من القواعد المبسطة -٢
  .ن ينمو ويتطور بطرق تتضمن إشباعا حقيقياإللاتجاهات وظيفة تعبيرية تسمح للفرد  -٣
  .للاتجاه أهمية حيث أن الفرد يقوم فيه بالدفاع عن نفسه -٤
  .الموضوعات تحدد اتجاهات الفرد استجاباته نحو الأشياء و -٥
يير ومثل وقيم  الاتجاهات النفسية عن امتثال الفرد لما يسود مجتمعه من معاتعبر -٦

  .ومعتقدات
تزود الاتجاهات الفرد بمصادر معرفية حيث يكتسب الفرد اتجاهاته من الجماعات التي  -٧

  .يعيش فيها أو التي ينتمي إليها
  . تزود الاتجاهات الفرد بصورة عن علاقته بالعالم الاجتماعي المحيط به -٨
 حول بعض النواحي الموجودة في ينظم الاتجاه النفسي العملية المعرفية الانفعالية والدافعية -٩

  .المجال الذي يعيش فيه الفرد
تيسر الاتجاهات للفرد القدرة علي السلوك واتخاذ القرارات في المواقف التي يواجهها  -١٠

  .بطريقة واضحة ومحدودة وثابتة نسبيا دون تردد وتفكير فيما يواجهه في كل مرة
  ).١٤٩ : ٢٠٠١قطامي وقطامي،       (



  ٤٣

سر للفرد وتمثل دوافعه، يهات وظائف ذات قيمة تربوية تعليمية حيث أنها تكما أن للاتجا -
لذلك تستحق أن تأخذ بعين الاعتبار في بناء المناهج والنشاطات التربوية التي تصمم 

   . النمو المتكامل علىلمساعدة المتعلم 
  

  :وتوضح الخطوات الآتية مراحل تكوين الاتجاهات
  .الرغبة والاستجابة .١
  .لاستجابةالرضى با .٢
  .قبول القيمة المتضمنة .٣
  .تفضيل القيمة .٤
  .الالتزام بالقيمة .٥
  .تضمين القيمة .٦

   وعند هذه الخطوات الأخيرة يكون المتعلم قادرا على إدراك علاقة القيمة بغيرها من القيم 
 كاظم.(اكتسابها رغب فيي  التيالتي سبق أن تكونت وعلاقتها بالقيم الجديدة

  ).١٦٦:١٩٨١وزكي،
  

  : الاتجاهات العلميةتنمية
 يستطيع مدرسو العلوم أن يلعبوا دورا هاما في تنمية وغرس الاتجاهات العلمية لدى -١

الأفراد المتعلمين وذلك من خلال بناء المناهج والمقررات الدراسية لخلق مناخ تربوي مناسب 
 في تتضمن برامج ونشاطات علمية وطرق وأساليب تدريسية تجعل المعلم مشاركاً فاعلاً

العملية التعليمية، ومن الطرق والأساليب والاستراتيجيات التدريسية العلمية التي تساعد على 
  :تنمية الاتجاهات العلمية كما يعرضها زيتون هي

  . والاكتشافالتقصيطريقة  .١
  .طريقة حل المشكلات .٢
  .طريقة المختبر .٣
  .الرحلات الميدانية .٤
  .الطريقة الذاتية السمعية البصرية .٥
  .رضطريقة الع .٦



  ٤٤

  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثالث
   :وتشمـل الدراسات السابقة

  
  

  المعرفي) V(الدراسات العربية للشكل  -
  المعرفي ) V(الدراسات الأجنبية للشكل  -
  ) V(تعليق على الدراسات السابقة للشكل  -
  تجاهات العلمية للإ  السابقةدراساتال -
تعليق على الدراسات الـسابقة للاتجاهـات        -

  العلمية
  



  ٤٥

  : لسابقة الدراسات ا
الدراسات السابقة والتي أمكن الحصول عليها ، والتـي لهـا           ) الفصل الثالث (يتضمن    
 ، ولم يجد الباحث أي دراسة تتطابق أو تتشابه مع دراسته وهذه             بشكل أو بأخر بدراسته   علاقة  

  : الدراسات هي 
  

  : المعرفي  ) V(الدراسات العربية التي تناولت شكل : أولاً
  : المعرفيومنها ) V(للدراسات السابقة التي تتعلق بشكل وفيما يلي عرض 

  ) : ١٩٩١(دراسة ابو جلالة .١
المعرفيفي الدراسة المعملية في التحصيل وعلميـات العلـم علـى         ) V(فعالية استخدام شكل    " 

  " دولة قطر بطلاب الصف الأول الثانوي واتجاهاتهم نحو دراسة التاريخ الطبيعي 
المعرفيعلى التحصيل وعمليات العلـم     ) V(عرف على أثر شكل     هدفت الدراسة إلى الت   

للدراسة المعملية للتاريخ الطبيعي واتجاه الطلاب نحو التاريخ الطبيعي وتكونت عينة الدراسـة          
  .من طلاب الصف الأول الثانوي)  طالب٦٠(وضابطة )  طالب٦٠(من مجموعتين تجريبية 

 عمليات العلم ومقياس الاتجاه نحو التـاريخ        واستخدم الباحث اختباراً تحصيلياً واختبار      
المعرفيلتحديد مدى استيعاب أفـراد العينـة       ) V(وقد قام الباحث ببناء خرائط شكل       . الطبيعي  

  .لمفاهيم وحدة الخلية
  : واستخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية 

 ـ      ) Z(واختبار  ) ت(اختبار   ى أن اسـتخدام    ومعامل الارتباط لبيرسون، وتوصلت الدراسـة إل
  .المعرفيتعمل على إعادة تنظيم المادة التعليمية) V(خرائط شكل 

  
  ) : ١٩٩٤(دراسة رواشدة .٢
أثر النمط المعرفي وبعض إستراتيجيات التعليم فوق المعرفية في تعلم طلبة الـصف الثـامن        " 

   "الأساسي المعرفة العلمية لمستوى اكتساب المفاهيم وتفسير الظواهر وحل المشكلة
) مـستقل المجـال     / اعتماد المجال   (هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر النمط المعرفي          

في تعلـم   ) V(طريقة المفهوم والكشاف المعرفي     (وأثر بعض استراتيجيات التعلم فوق معرفية       
طلبة الصف الثامن الأساسي للمعرفة العلمية بمستوى اكتساب المفاهيم وتفسير الظواهر وحـل          

  .المشكلة
في الصف الثامن في مدارس اربـد       )  طالب وطالبة  ١٨٢(نت عينة الدراسة من     وتكو

واستخدام تحليـل   ) ٣×٢(الحكومية في الأردن، وكان تصميم الدراسة التصميم العاملي الثنائي          



  ٤٦

التباين الثنائي المشترك وتحليل التباين الثنائي لاختبار فرضيات الدراسة واسـتخدمت طريقـة             
  .ية المتعددةشافيه المقارنة الثنائ

 تفوق طلبة الثامن في النمط المـستقل فـي تعلـم تفـسير      عنوأسفرت نتائج الدراسة  
الظواهر وحل المشكلة على طلبة الصف الثامن من النمط المعتاد إلى أنه تكافأ تعلم النمطـين                

  .في اكتساب المفاهيم
تـساب  وتفوقت استراتيجية خريطة المفهوم في تعلم طلبة الصف الثامن بمـستوى اك           

المفاهيم وتفسير الظواهر وحل المشكلة على الطريقة التقليدية كما تفوق اثر استخدام الكـشاف              
على التقليدية في تعلم تفسير الظواهر ولكن تكافأ أثر استخدام خريطة المفهـوم             ) V(المعرفي  

   في تعلم تفسير الظواهر واكتساب المفهوم وحل المـشكلة مـع اثـر اسـتراتيجية الكـشاف                 
  ) . V ( معرفيال

مع أثر التقليدية في تعلم اكتـساب المفـاهيم وحـل           ) V(وتكافأ اثر الكشاف المعرفي     
  .المشكلة

  
  ) : ١٩٩٥(دراسة يوسف .٣

على التحصيل   المعرفي) V(فعالية استخدام طريقة الاكتشاف الموجه وخريطة شكل        " 
  " لثالث الإعدادي الأزهريوالتفكير العلمي والاتجاه نحو المادة الدراسية لدى طلاب الصف ا

 المعرفـي ) V(هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر الاكتشاف الموجه وخريطة شكل           
  . على التحصيل والتفكير العلمي والاتجاه نحو المادة الدراسية

  طالباً من طلاب الصف الثالث الإعدادي الأزهري ) ٧٩(تكونت عينة الدراسة من 
توزيعها إلى ثلاث مجموعات المجموعة التجريبية الأولـى   بطنطا وثم  – صفط تراب    -بمعهد  

  .طالباً) ٣١(وعدد أفرادها ) طريقة الاكتشاف(
  .طالباً) ٢٨(وعدد أفرادها  المعرفي) V(طريقة شكل (والمجموعة التجريبية الثانية 

  .طالباً) ٢٠(والمجموعة الضابطة 
  

علمي ومقياس الاتجاه نحو المادة     واستخدمت الباحثة اختباراً تحصيلياً واختبار للتفكير ال      
  : الدراسية وتوصلت إلى النتائج التالية

المعرفيوالطريقة التقليديـة   ) V(ان طريقة الاكتشاف أفضل من كل من خريطة شكل          
الاكتشاف وبـين الطـريقتين     (بالنسبة للتحصيل والاتجاهات ، بينما لم تظهر فروق دالة بينها           

المعرفيفلم يكن بينها   ) V(ي اما بالنسبة لمجموعة خريطة شكل       بالنسبة للتفكير العلم  ) الأخريين



  ٤٧

وبين المجموعة الضابطة فروق دالة بالنسبة للتحصيل والاتجاهـات نحـو المـادة الدراسـية              
  .والتفكير العلمي

  
  ) : ١٩٩٩(دراسة شهاب والجندي .٤
    لبنـائي والـشكل   تصحيح التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية باستخدام نموذج التعليم ا         " 
)V ( لطلاب الصف الأول الثانوي في مادة الفيزياء واتجاهاتهم نحوها "  

) V(هدفت الدراسة إلى التعرف على اثر استخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي وشـكل                  
المعرفي على تصحيح التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية في الفيزيـاء للـصف الأول              

طالب قسموا إلى ثلاث مجموعات     ) ٩٠(ها وتكونت عينة الدراسة من      الثانوي واتجاهاتهم نحو  
  . في مصر  ) مجموعتين تجريبيتين ، ومجموعة ضابطة(

وتم تطبيق اختبار التحصيل ومقياس الاتجاه نحو مادة الفيزيـاء قبليـاً وبعـدياً علـى              
لـى  وتوصـلت الدراسـة إ    ) ت(مجموعات الدراسة وتم استخدام النـسبة الفائيـة واختبـار           

  : الاستنتاجات التالية 
المعرفي  قد تفوق على كل من التعلم وفقاً لنمـوذج الـتعلم     ) V(ان التعلم وفقاً لنموذج شكل      -

  . البنائي والتعلم التقليدي وذلك بالنسبة للتحصيل الدراسي 
) V(ان التعلم وفقاً لنموذج التعلم البنائي قد تفوق على كل من التعلم وفقاً لنمـوذج شـكل                   -

  .عرفي ، والتقليدي وذلك بالنسبة لتنمية الاتجاه نحو مادة الفيزياءالم
وجود معامل ارتباط موجب بين كل من الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه نحـو مـادة                -

  .الفيزياء
  
  ) : ١٩٩٩(دراسة صالح .٥
المعرفيعلى تصورات تلاميذ الصف    ) V(أثر استخدام كل من خرائط المفاهيم وخرائط شكل         " 
  .ول الإعدادي عن بعض المفاهيم العلميةالأ

) V(هدفت الدراسة إلى التعرف على اثر كل من خرائط المفـاهيم وخـرائط شـكل                  
الخطأ لبعض المفاهيم العلمية على عينة عـشوائية        ) البديلة(على تصحيح التصورات     المعرفي

) ١٩٩٨-١٩٩٧ (من تلاميذ الصف الأول الإعدادي بالمدارس الرسمية بمحافظة القاهرة للعام         
بكتاب العلوم للصف الأول الإعدادي وتوصلت الدراسـة        " المادة والطاقة " على وحدة دراسية    

علـى تـصورات التلاميـذ       المعرفي) V(إلى فعالية التدريس بكل من خرائط المفاهيم وشكل         
  .الخطأ عن المفاهيم العلمية



  ٤٨

  
  ):" ١٩٩٩(دراسة حسانين . ٦
المعرفيفي تعليم الرياضيات   ) V(خرائط المفاهيم وخرائط شكل     تجريب استخدام إستراتيجيتي    " 

  ".على تنمية التفكير الرياضي وخفض القلق لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
المعرفي ) V(هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام إستراتيجي خرائط المفاهيم وشكل            

تلاميذ المرحلة الإعدادية وتكونـت     على التحصيل وتنمية التفكير الرياضي وخفض القلق لدى         
عينة الدراسة من عينة عشوائية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من إحدى مدارس أبو كبير               

قسمت إلى ثلاث مجموعات، مجموعـة ضـابطة        )  طالب ١٣٠(التعليمية بمصر وتكونت من     
لمفـاهيم،  طالب تدرس بطريقة خرائط ا    ) ٤٣(طالب ومجموعة تجريبية أولى     ) ٤٢(تتكون من   

) ت(، واستخدم اختبـار  (V)طالب تدرس بطريقة خرائط الشكل     ) ٤٥(مجموعة تجريبية ثانية    
بالمقارنة بين المجموعات التجريبية الضابطة وتم تصميم اختبار تحـصيلي، وكانـت نتـائج              
الدراسة تفوق المجموعة التجريبية الأولى والثانية التي درست بخرائط المفاهيم وخرائط شـكل    

)V (المعرفي على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية  .  
  
  ) : ٢٠٠١(دراسة فراج .٧
المعرفي فـي تنميـة مهـارات التفكيـر المنطقـي            المعرفي) V(اثر استخدام نموذج شكل     " 

  "والتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالسعودية
علـى التحـصيل     المعرفـي ) V(على اثر استخدام شكل     هدفت الدراسة إلى التعرف     

) ٣٧(الدراسي في مادة العلوم وتنمية مهارات التفكير المنطقي وتكونت عينـة الدراسـة مـن      
  .طالب كمجموعة ضابطة) ٢٩(طالب كمجموعة تجريبية ، 

، وتم تطبيق الاختبـار قبليـاً وبعـدياً علـى المجمـوعتين          ) ت(وتم استخدام اختبار      
  .ة والضابطة في اختبار التحصيل واختبار مهارات التفكير المنطقيالتجريبي

  
واسفرت نتائج الدراسة عن نمو بعض مهارات التفكير المنطقي لدى أفراد المجموعة التجريبية             

  .، وتفوق افراد المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي على أفراد المجموعة الضابطة
  
  ) : ٢٠٠٢(دراسة الفرا .٨
 وخفض قلق الاختبـار     المفهومية تدريس الكيمياء بالخرائط المعرفية على تقويم الأخطاء         أثر" 

  " لدى تلاميذ الصف التاسع



  ٤٩

خارطة (هدفت الدراسة إلى التعرف على اثر تدريس الكيمياء بالخرائط المعرفية وهي              
، خارطة شـكل  المقارنة ، خارطة المعلومات ، الخارطة الدائرية للمفهوم ، الخرائط العنقودية          

)V (وأثرها في تقويم المفهوم الخاطئ لبعض المفاهيم الكيميائيـة         ) وخارطة المفاهيم    المعرفي
تلميذاً اختيروا بطريقة عشوائية من مدارس      ) ٣٠٩(لتلاميذ الصف التاسع وبلغت عينة الدراسة       

 تجريبيـة   تلميذاً كمجموعة ) ٤٥(خانيونس وتم تطبيق اختبار تشخيص قبلي عليهم وتم اختيار          
  .بطريقة قصدية لكي تطبق عليها التجربة

  
  :وكشفت الدراسة عن النتائج التالية 

  . للمفاهيم الكيميائيةالخاطئتحسن جزئي في الفهم  -
  .انخفاض مستوى قلق الاختبار -
  .هناك علاقة ارتباط سالبة بين القلق ومستوى تصويب الفهم الخاطئ -
التحصيل ومنخفضي التحصيل ، كذلك عـدم       عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين مرتفعي         -

  .وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي التحصيل ومنخفضي التحصيل لمستوى القلق
  

  : المعرفي) V(الدراسات الأجنبية التي تناولت شكل : ثانياً
  : ومنها المعرفي) V(وفيما يلي عرض للدراسات الأجنبية التي تناولت شكل   

  )١٩٩٢ (Okebukolaوكولا بدراسة ايكي.١
كوسيلة بعدية في تعلـم      المعرفي) V(اتجاهات المعلمين نحو خرائط المفاهيم ونموذج شكل        " 

  " العلوم والرياضيات
معلماً لمادة  ) ٣٦(معلماً لمادة الاحياء ،     ) ٤٨(أجريت الدراسة على عينة من المعلمين         
  .جريت الدراسة في نيجيريامعلماً للرياضيات وأ) ٣٣(معلماً للفيزياء ، ) ٢٤: (الكيمياء 
وكشفت الدراسة عن وجود اتجاهات إيجابية لدى معلمي العلوم في اسـتخدام خـرائط           

في تعليم العلوم أكثر من معلمي الرياضيات بينما كانت اتجاهات معلمـي             المعرفي) V(شكل  
  . ضعيفة) V(الرياضيات نحو استخدام النموذج 

  
  ) : ١٩٩٢ (Gurley-Dilger-Laineلي ديلجرولين ردراسة جو.٢

عنـد جـوين للـربط بـين         المعرفي) V(طريقة استخدام شكل    لتقدم الدراسة وصف      
وعرض أسلوب البحث السليم في العلـوم الهادفـة أو   ) المعمل(المحاضرة والعمل في المختبر  

الموجهة ، ومساعدة الطلاب على فهم المصطلحات الغامضة في نشرات البحث المتخصـصة             



  ٥٠

المخصـصة لمواضـيع البحـث       ) Veeجـوين   (بسيط العلوم النظرية طريقة     والعمل على ت  
  .التي يقوم التلاميذ بتركيبها) V(والمعايير الشاملة لتقييم اشكال 



  ٥١

  
  ) : ١٩٩٢ (Roth Wolf & Michaelدراسة روث وولف ومشيل .٣

وخرائط المفاهيم لتوجيه أو ارشاد الطلاب       المعرفي) V(تصف الدراسة خرائط  شكل        
  . أبحاثهم ولتقييم الطلابفي

  :والطريقة تركز على الأسئلة التالية 
  ماذا يجب أن يكتشف؟

  ماذا يجب أن يعرف ؟ 
  وكيف تترابط الأفكار ؟ وكيف تستنتج الإجابات عن الأسئلة ؟ 

  وماذا يستفيد من النتائج ؟
  وماذا يلاحظ وماذا يقيس؟

  
  ) : ١٩٩٣ (Roth .et.alدراسة روث وآخرون .٤

مع خرائط المفـاهيم لتوضـيح معـاني         المعرفي) V(لدراسة استخدام شكل    توضح ا   
  .المفاهيم الرئيسية المستخدمة في مقرات العلوم الطبيعية في المرحلة الابتدائية 

بصفتها طريقة فنية تساعد الطلاب على تصنيف العلاقـة          المعرفي) V(وتناقش خرائط شكل    
  .بين السمات النظرية والعملية في العلوم

تلميـذ وهـي تعـرض    ) ٢٧(أجريت الدراسة على عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية    
  .كما أنها تساعد الطالب على اكتشاف الأشياء بنفسه) V(للاستخدامات الرئيسية للشكل 

  
  ) : ١٩٩٥ ( Esiobuدراسة ايسبو .٥
ي للطـلاب   تحت ثلاث نماذج تعليمية على التحصيل المعرف       المعرفي) V(تأثير نموذج شكل    " 

  "في مادة الوراثة والبيئة
طالباً من طلاب الصف الثامن فـي مـادة الوراثـة    ) ٨٠٨(وقد أجريت الدراسة على   

في مساعدة الطلاب في تصنيف وترتيـب        المعرفي) V(والبيئة وناقشت الدراسة طريقة شكل      
  . والإجرائيةالمفهوميةالعلاقات بين الجوانب 

ي ،  ستحت ظروف تعلم تعاوني تناف     المعرفي) V(ل  وذلك للتحقق من كفاءة نموذج شك       
تعلم فردي ، وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجريبية على الـضابطة ، وكـان طـلاب                

  .المجموعة التنافسية افضل في نتائجهم
  
  ) : ١٩٩٥ (Harris Veeدراسة هاريس .٦
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  " التمييز بين المفاهيم المتشابهة ليس سهلاً كما يبدو " 
راسة بعض الأسئلة المعقدة التي تساعد على التمييـز بـين الحـالات ذات              تناقش الد   

، وأسئلة الفرضـيات التـي توضـح        ) سهل ممتنع (المظاهر الخداعة التي تبدو وكأنها بسيطة       
الفرق بين الأشياء التي تظل ثابتة وغير متغيرة والأشياء التي لا تزال تحتاج إلى مزيـد مـن                  

  .البحث والمناقشة
  
  ) ١٩٩٦ ( Cannonنون دراسة كا.٧
  " زيد من العلوم مزيد من الثقة والخبرة م" 

تقدم الدراسة وصف طريقة لإثارة الدافعية والرغبة لدى المدرسين قبل ممارسة المهنة              
لـي ينفـذ داخـل    ملاكتساب الخبرة العملية والعلمية، وتشمل الطريقة على نشاط أو تمثيـل ع       

في تقارير الملاحظـة وتـشمل    المعرفي) V(ب شكل وخارج الفصل والتي يستخدم فيها الطلا    
  .أيضاً على طريقة التقييم

  
  ) ١٩٩٦ ( Brewer Markدراسة برورمارك .٨
  " أدوات التقييم البديل " 

تقدم الدراسة أدوات تقييم بديل ، ويشمل خرائط المفاهيم وتقييم أولي ونهائي وخـرائط               
يم البديلة التي تقيم مـستويات مختلفـة مـن    المعرفي، وثلاث أنواع من أنشطة التعل) V(شكل  
  .الفهم

  
  ) ٢٠٠١ ( .Roehrig et.alدراسة روهيرج وآخرون .٩
  "المعرفي) V(أشكال من خرائط شكل " 

كطريقة بديلة للتقـارير المخبريـة التقليديـة         المعرفي) V(تقدم الدراسة خرائط شكل     
  : وهي  المعرفي) V(مجالات تتعلق بشكل ) ٦(وتناقش 

  .لة الأسئ -
  قائمة كلمات -
  خرائط المفاهيم -
  الأحداث -
  تحليل البيانات  -
  .الاستنتاج -

  .والمنطق أو القيمة لاستخدامها المعرفي) V(والدراسة تفسر وتشرح استعمال شكل 
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  ) ٢٠٠١ (Tsai Chin Chngدراسة تسي تشن شنج .١٠

تيـة  الذا المعرفـي ) V(الدراسة تطبق نظام تقييم يعتمد على استخدام خرائط شـكل             
الفردية ويسلم الطالب واجبه البيتي عن طريق شبكة معلومات ثم يقيم كل طالب جلسة ويقـدم                

  .وهي تساعد المعلمين في التقدم المستمر عند تقييم الأنشطة. اقتراحات خلال الشبكة
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  ) V(تعليق عام على الدراسات السابقة للشكل 
معرفيعلـى مجموعـة مـن      ال) V(لقد تناولت الدراسات السابقة أثر خـرائط شـكل            

  : المتغيرات منها 
التحصيل ، اكتساب المفاهيم ، المفاهيم الخاطئة ، وتـصحيح التـصورات البديلـة ،                 

والتفكير المنطقي وخفض قلق الاختبار والاتجاهات نحو العلـوم  ) التفكير العلمي (عمليات العلم   
) V( فعالية اسـتخدام شـكل       المعرفيوتناولت) V(ونحو الفيزياء والتاريخ الطبيعي ونحو شكل       

  .المعرفيجماعياً واستخدامها في التقويم الذاتي وتقارير الملاحظة المخبرية
  

  : المعرفيوالنماذج المعرفية في تدريس العلوم ومنها ) V(الدراسات التي تناولت استخدام شكل 
في التـاريخ   المعرفيفي الدراسة المعملية    ) V(التي تناولت أثر شكل     ) ١٩٩١(دراسة ابوجلالة   

فـي  ) الشكل ، المفهـوم (التي تناولت أثر النمط المعرفي ) ١٩٩٤(الطبيعي ، ودراسة رواشدة   
المعرفيعلـى  ) V(التي تناولـت اثـر شـكل        ) ١٩٩٥(تعليم المعرفة العلمية ، دراسة يوسف       

المعرفيعلى التحصيل في مـادة  ) V(التي تناولت أثر شكل    ) ٢٠٠١(التحصيل ، ودراسة فراج     
المعرفيفي تعلم العلـوم    ) V(استخدام شكل   ) ١٩٩٢ (Okebukolaكيبوكولا  ي ، دراسة ا   العلوم

توضح أثر اسـتخدام خـرائط   ) ١٩٩٥ (Roth et.alوالرياضيات ، ودراسة روث وآخرون 
 Esiobuالمعرفيفي توضيح المفاهيم في العلوم الطبيعية ، ودراسة ايسيبو          ) V(المفاهيم وشكل   

 Harris التحصيل في مادة الوراثة والبيئة ودراسـة هـاريس   على) V(تأثير شكل ) ١٩٩٥(

Vee) للتميز بين المفاهيم المتشابهة) ١٩٩٥.  
  

المعرفيوخرائط المفاهيم على التـصورات     ) V(تناولت أثر شكل    ) ١٩٩٩(بينما دراسة صالح    
تناولت تصحيح التصورات البديلة لبعض المفـاهيم       ) ١٩٩٩(البديلة، ودراسة شهاب والجندي     

اثر تدريس الكيميـاء    ) ٢٠٠٢(المعرفيوالتعلم البنائي ودراسة الفرا     ) V(لعلمية باستخدام شكل    ا
  .المعرفيفي تقويم الاخطاء المفاهيمية في الكيمياء) V(بالخرائط المعرفية ومنها شكل 

  
) V( أثـر شـكل    دراسـة وباستعراض الدراسات السابقة نجد أنها تتفق مع دراسة الباحث في      

ى التحصيل وكذلك تختلف في التحصيل على مواد أخرى مثل التاريخ الطبيعـي             المعرفي  عل  
  .والعلوم والوراثة والبيئة والكيمياء
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المعرفـي  فـي   ) V(وتختلف مع دراسات اخرى في أن بعض الدراسات اسـتخدمت شـكل             
تصحيح التصورات البديلة والخطأ وتقويم المفاهيم الكيميائية وتوضيح المفـاهيم فـي العلـوم              

  .لطبيعيةا
  

الدراسات التي اهتمت بتنمية التفكير العلمي والتفكير المنطقي وقلق الاختبارات          
وتنمية الاتجاهات نحو العلوم والمادة ونحو الفيزياء والتاريخ الطبيعـي ونحـو            

  ومنها  المعرفي) V(شكل 
اثـر  ) ١٩٩٥(تنمية الاتجاه نحو التاريخ الطبيعي ودراسة يوسـف     ) ١٩٩١(دراسة أبو جلالة    

على التفكير العلمي والاتجاه نحو المادة الدراسية ، ودراسة شهاب الجندي            المعرفي) V(شكل  
تنمية مهارات التفكير المنطقـي ،      ) ٢٠٠١(تنمية الاتجاه نحو الفيزياء ودراسة فراج       ) ١٩٩٩(

) ١٩٩٢ (Okebu Kolaخفض قلق الاختبـار ودراسـة الكيبوكـولا    ) ٢٠٠٢(ودراسة الفرا 
 Cannonودراسـة كـانون      المعرفـي ) V(معلمين نحو خرائط المفاهيم وشـكل       اتجاهات ال 

بينما كانت دراسات أخرى تـشمل التقيـيم والتقـارير           المعرفي) V(استخدام شكل   ) ١٩٩٦(
) ١٩٩٣ ( Roth et.alالمخبرية وتمييز المفاهيم وتوضيحها مثـل دراسـة روث وآخـرون    

 Brewerفاهيم ، ودراسة بـرور مـارك   في توضيح معاني الم المعرفي) V(استخدام شكل 

mark) (استخدام شكل   ) ١٩٩٦V (كأدوات للتقييم البديل ودراسة روهيرج وآخرون       المعرفي
Rochrig et.at) (استخدام شكل ) ٢٠٠١V ( المعرفيكطريقة بديلة للتقارير المخبرية ودراسة

) V( على شـكل  تطبيق نظام تقييم بديل يعتمد) ٢٠٠١ ( Tsai Chin Chungتسي تشن شنج 
  .في الواجب البيتي المعرفي
تتشابه بعض الدراسات في كونها تركز على الاتجاه نحو المادة ونحو العلوم والتاريخ               

علـى الاتجاهـات     المعرفي) V(الطبيعي والفيزياء بينما الدراسة الحالية تركز على اثر شكل          
  .العلمية

  
   : حيث الدراسات السابقة منوقد استفاد الباحث 

  .أثناء التجربة المعرفي) V(استخدم الباحث شكل  -
  درس الباحث متغير التحصيل -
-٢٠٠٢أجريت التجربة على وحدة الطاقة الحرارية في مادة الفيزياء للصف العاشر للعام              -

  .  في الفصل الدراسي الثاني ٢٠٠٣
  .استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة للدراسة الحالية -
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  .اليةبناء أدوات الدراسة الح -
  .تصميم استبانة الاتجاهات العلمية -
  



  ٥٧

  : الدراسات التي تتعلق بالاتجاهات العلمية: ثالثاً 
  : فيما يلي بعض الدراسات التي تتعلق بالاتجاهات العلمية ومنها 

  ) ١٩٨٨(دراسة زيتون .١
تيـة  العلاقة بين الاعتقادات حول التدريس بالطرق الاستقصائية والاتجاهات العلمية والدوجما         "

  "وبعض المتغيرات الديموغرافية لدى معلمي العلوم بمراحل التعليم العام
هدفت الدراسة إلى دراسة العلاقة بين اعتقادات معلمي العلوم حول التدريس بـالطرق            

الاتجاهـات  (والمتغيرات المستقلة التالية منفصلة أو مجتمعة وهي        ) كمتغير تابع (الاستقصائية  
  )  الجنس – المرحلة التعليمية –عدد سنوات الخبرة  – الدوجماتية –العلمية 
معلـم يمثـل    ) ٤٠(معلماً ومعلمة يتوزعون إلـى      ) ١٤٠(وتكونت عينة الدراسة من       

معلم يمثل المرحلة الابتدائيـة ، أي       ) ٥٠(معلم يمثل المرحلة الإعدادية     ) ٥٠(المرحلة الثانوية   
  )  معلمة٤٥ معلماً ، ٧٦(

ة واستخدم الأسـاليب الإحـصائية مثـل معامـل ارتبـاط          وصمم الباحث لذلك استبان     
  . لثبات القياس ، الانحدار المتعدد، التحليل المتدرج ابيرسون، ومعامل ألف

  
  :وتوصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

توجد علاقة ارتباطية مرتفعة نسبياً وذات دلالة إحصائية بين اعتقادات المعلمين حول التدريس             
ائية والاتجاهات العلمية ويرجع ذلك لسببين أولاهما أن للاتجاهـات العلميـة            بالطرق الاستقص 

 ا بقبول الفرد للمستحدثات والمستجدات التربويـة والـسبب الثـاني أن الفـرد ذ            طرديةعلاقة  
  .الاتجاهات العلمية المرتفعة يعتقد نسبية العلم واحتماليته وقابليته للتغيير 

  
  )١٩٩٢( دراسة راشد -٢
  "هج العلوم في تنمية الاتجاهات العلمية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية دور منا"

هدفت الدراسة إلي التعرف علي دور المناهج في تنمية الاتجاهات العلمية لدى تلاميـذ   
المرحلة الابتدائية ، واتبع الباحث في ذلك المنهج الوصفي التحليلي واقتصر البحث علي عـدة               

 ، الموضوعية ، العقلانية ، سعة الأفق ،حب الاستطلاع ، التـروي  الدقة: اتجاهات علمية هي  
  .في إصدار الأحكام ، وتقدير العلم والعلماء 

واقتصر البحث علي عدة عناصر في مناهج العلوم لمعرفة دورهـا فـي تنميـة الاتجاهـات                 
ريس طرق وأساليب التد  –المحتوى الدراسي   –العناصر التربوية   : العلمية، وهذه العناصر هي     

  .وأساليب التقويم –الوسائل التعليمية وخاصة مختبر العلوم –
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   )١٩٩٣ ( Abdul-Munimدراسة عبد المنعم -٣
  " أثر مساق تعليم العلوم على اتجاهات الطلاب والمعلمين "

هدفت الدراسة إلى التعرف على تعليم العلوم مقارنة مع مساق التربية العامـة علـى                 
)   إناث    ٢٠ ذكور ،    ١٨(طالب،  ) ٣٨(ب، وتكونت عينة الدراسة من      الاتجاهات العلمية للطلا  

)  انـاث ٢٥ ذكـور و  ٢٠(طالـب  ) ٤٥(درسوا مساق تعليم العلوم للمجموعة التجريبية بينما     
  .أسبوع في غزة) ١٢(درسوا مساق التربية العامة كمجموعة ضابطة واستمرت الدراسة  

ياس الاتجاهات العلمية للطلاب ، واختبـار       واستخدم لذلك اختبار الاتجاهات العلمية لق       
تحصيل العلوم لتصنيف مستوى الطلاب وتم تطبيق الاختبار قبلياً وبعدياً وكشفت النتائج علـى            
أن الطلاب الذين درسوا مساق تعليم العلوم اكتسبوا اتجاهات علمية أعلـى مـن المجموعـة                

طلاب ذوي التحصيل المرتفع كان     الضابطة ، كما أنه لا توجد فروق تعزي للجنس ، كما أن ال            
  .لديهم اتجاهات علمية أفضل من ذوي التحصيل المنخفض

  
  ) ١٩٩٥(دراسة حيدر .٤
  " العلاقات البطركية وتاثيرها على الاتجاهات العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية في اليمن " 

انويـة  هدفت الدراسة إلى التعرف طبيعة العلاقات الأسرية لدى طـلاب المرحلـة الث            
 علـى   )الوالديـة (باليمن وطبيعة الاتجاهات العلمية لديهم ومدى تـأثير العلاقـات البطركيـة           

  .الاتجاهات العلمية
طالباً من طلاب الصفين الثـاني والثالـث الثـانوي          ) ٥٥٤(تكونت عينة الدراسة من     
 )١٣٨(وعدد الانـاث    ) ٤١٦(وكان عدد الذكور    ) ٩٤-٩٣(بمدينتي تعز وأب للعام الدراسي      

واستخدم لذلك مقياس يقيس العلاقات البطركية ومقياس آخر يقيس الاتجاهات العلمية، ولتحليل            
وتوصلت الدراسـة   ) ت(النتائج استخدمت الاحصاءات الوصفية ومعادلة الفاكرونباخ واختبار        

إلى سيطرة ثلاثة عوامل رئيسية على العلاقات الأسرية لدى أفـراد العينـة وهـي الاحتـرام      
 الأسرية وبالرغم من     التبعية والهيمنة ولم يظهر التسلط كعامل مسيطر في العلاقات          و اديحالا

ظهور تأثيره السلبي على الاتجاهات العلمية لدى افراد العينة و أوضح الذكور بأنـه مطلـوب          
منهم قدراً أكبر من الاحترام الأحادي مقارنة مع ما ذكرته الإناث، كما أوضحت الإناث انهـن                

  .أكبر من المتابعة الأسرية مقارنة بما ذكره الذكوريشعرن بقدر 
 وبينت النتائج أن افراد العينة كان لديهم اتجاهات علمية إيجابية لكنها ليس كبيرة ، وتبـين أن                 
الذكور يفوقون الإناث في ثلاث اتجاهات علمية وهـي حـب الاسـتطلاع ، والموضـوعية                

في الإتقان والتروي في إصدار الأحكـام ، كمـا          والعقلانية ، كما تبين أن الإناث يفقن الذكور         
بينت النتائج ان هناك علاقة سلبية بين العلاقة البطركية والاتجاهات العلمية وكـان للاحتـرام               
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 فلقد تبين انـه كلمـا زاد        .الأحادي والتسلط اثر سلبي على الاتجاهات العلمية عند أفراد العينة         
  .العلميةالاحترام الأحادي والتسلط قلت الاتجاهات 

  ) ١٩٩٨ ( Farenga Stephenنجة استيفن يرادراسة ف. ٥
  " الاتجاهات العلمية المرتبطة بالعلوم واختيار مساقات العلوم لطلبة وطالبات لهم قدرات عالية" 

هدفت الدراسة إلى التعرف على مساقات العلوم والاتجاهات المرتبطة بهـا وتكونـت عينـة               
سنة ووجد أن هناك ارتباط  دال معنويـاً         ) ١٣-٩(ة من عمر    طالباً وطالب ) ١١١(الدراسة من   

بين عدد مساقات العلوم المختارة والارتباطات المرتبطة بها مثل الاسـتمتاع بـدرس العلـوم               
وقضاء وقت الفراغ والاهتمام بالعلوم في المستقبل وكانت الاتجاهات المرتبطة بـالعلوم أكثـر    

  .دلالة عند الطالبات
   :  للإتجاهات العلميةات السابقةتعليق على الدراس

  : باستعراض الدراسات السابقة على الاتجاهات العلمية وجد أن 
أن الطلاب الذين درسوا العلـوم اكتـسبوا        ) ١٩٩٣ (Abdul-Munimفي دراسة عبد المنعم     

اتجاهات علمية أعلى من الطلاب الذين درسوا مـساق التربيـة العامـة وأن الطـلاب ذوي                 
ع كان لديهم اتجاهات علمية افضل من الطلاب ذوي التحـصيل المـنخفض،             التحصيل المرتف 

كان لمناهج العلوم دور كبير في تنمية الاتجاهات العلمية، وفـي       ) ١٩٩٢(وكذلك دراسة راشد    
وجد أن هناك ارتباط بين عدد مـساقات  ) ١٩٩٨ (Farenga Stephenدراسة فرنجة استيفن 

الاستمتاع بدروس العلوم وقضاء وقت الفراغ في العلـوم    العلوم والاتجاهات المرتبطة بها مثل      
  .والاهتمام بالعلوم في المستقبل

لطلاب لديهم اتجاهات علمية اكبر منها عند الإناث في ثلاث          اكان  ) ١٩٩٥(وفي دراسة حيدر    
وجد ) ١٩٨٨(اتجاهات علمية هي حب الاستطلاع والموضوعية والعقلانية في دراسة زيتون            

رتباطية بين اعتقادات المعلمـين حـول التـدريس بـالطرق الاستقـصائية             أن هناك علاقة ا   
  .والاتجاهات العلمية

فنجد أن هذه الدراسة تناولت الاتجاهات العلمية وتأثير دراسة العلوم فيها كمـا تناولـت تـأثر         
الاتجاهات العلمية بطريقة التدريس مثل الطريقة الاستقصائية بينما الدراسـة الحاليـة تـدرس        

المعرفيعلى الاتجاهات العلمية واستفاد الباحث من هذه الدراسات في         ) V( التدريس بشكل    تأثير
معرفة العوامل التي تأثر في الاتجاهات العلمية والتعرف على مكونات الاتجاهـات العلميـة،              

 سواء  -حدود اطلاع الباحث  –وتصميم استبانة الاتجاهات العلمية حيث لم توجد أي دراسة في           
المعرفيعلـى الاتجاهـات    ) V(ى المحلي أو العربي أو الأجنبي تتناول اثر شـكل           على المستو 

  .العلمية
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على التحـصيل    المعرفي) V(ومن هنا جاءت دراسة الباحث للتعرف على أثر شكل            
  .والاتجاهات العلمية في مادة الفيزياء للصف العاشر في محافظة غزة

   -:تعقيب عام على الدراسات السابقة
فلقد شملت الدراسات السابقة عينات على الصفوف الإعداديـة         : نسبة لعينة الدراسة  بال: أولاً

والثانوية والجامعية وبذلك تتشابه هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في نـوع العينـة حيـث                
  . تجرى هذه الدراسة على طلاب الصف العاشر الأساسي

دراسات السابقة بالتـصورات الخاطئـة       فقد اهتمت معظم ال    :بالنسبة للمادة التعليمية  : ثانياً
والبديلة والتحصيل في مادة الكيمياء والوراثة والبيولوجي والعلوم ولم تحظ الفيزياء بالاهتمـام             

المعرفي على الاتجاهات العلمية    ) V(الكافي بها ولم يحصل الباحث على أي دراسة لأثر شكل           
كز على مادة الفيزيـاء مـن حيـث         وبذلك تختلف هذه الدراسة عن الدراسات السابقة حيث تر        

  . التحصيل والاتجاهات العلمية
معظم الدراسات السابقة استخدمت المنهج التجريبي وبـذلك        : بالنسبة لمنهج الدراسة  : ثالثاً

تتشابه الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام المنهج التجريبي القائم على تـصميم              
  .  موقفين أحدهما قبلي والأخر بعديالمجموعة التجريبية الواحدة في

فقد استخدمت الدراسات السابقة الأساليب الإحـصائية       : بالنسبة للأسلوب الإحصائي  : رابعاً
ومعامـل ارتبـاط   ) Z(واختبـار  ) ت(التي تناسب الإجابة عن تساؤلاتها ومن هذه الأساليب اختبـار     

لية مع الدراسـات الـسابقة فـي اسـتخدام          بيرسون ومعادلة الفا كرونباخ، وبذلك تتشابه الدراسة الحا       
  . ، ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة الفا كرونباخ)ت(اختبار : الأساليب الإحصائية الآتية

فلقد تنوعت حسب المتغيرات التي تناولتها كل دراسة ولقـد          : بالنسبة لأدوات الدراسة  : خامساً
ثل بطاقة تحليل المحتوى، وإعداد     استفاد الباحث من بعض الأدوات الخاصة بدراسته الحالية م        
  . (V)الاختبار التحصيلي وإعداد دليل المعلم وبناء خرائط الشكل 

   -:وفيما يلي يبين الباحث مدى الاستفادة من الدراسات السابقة لدراسته الحالية
  . المعرفي ) V(استخدام خرائط شكل 

لفرصة أمام الطلاب لبناء خرائط     تقسيم تلاميذ العينة التجريبية إلى مجموعات صغيرة لإتاحة ا        
 . المعرفي  بشكل تعاوني) V(شكل 

 . استخدام الطريقة العملية مع الطلاب من خلال أجراء التجارب

المعرفي  واستخدام   ) V(التدرب من قبل المعلم وتلاميذ العينة لتجريبية على بناء خرائط شكل            
 . الأساليب الإحصائية المناسبة للدراسة الحالية

  .أدوات الدراسة الحاليةبناء 
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  الفصل الرابع
   :وتشمل إجراءات الدراسة

  . منهج الدراسة -١
  .مجتمع الدراسة -٢
  . عينة الدراسة -٣
  .أدوات الدراسة  -٤
  .تطبيق الدراسة -٥
  .المعالجات الإحصائية -٦
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  إجراءات الدراسة
  

يهدف هذا الفصل إلى توضيح الإجراءات التي استخدمت في هـذه الدراسـة والتـي               
تطبيق الدراسـة،  ت على منهج الدراسة، مجتمع الدراسة، عينة الدراسة، أدوات الدراسة،  اشتمل

  . المعالجة الإحصائية
  

   -:منهج الدراسة -١
ثـم  ) المـستقل (استخدم الباحث المنهج التجريبي وهو أن الباحث يتدخل لتغيير أحد العوامـل             

  )٨٥: ١٩٩٧الأغا، (يلاحظ المتغير التابع 
ريبي يعتبر أنسب مناهج البحث لهذه الدراسـة وذلـك لدراسـة العامـل              حيث أن المنهج التج   

المستقل المتمثل في طريقة التدريس على العامل التابع وهو التحـصيل وقيـاس الاتجاهـات               
العلمية بواسطة اختبار تحصيلي ومقياس الاتجاهات العلمية مع ضبط العوامل الأخرى لمعرفة            

) V(بع، والعامل المستقل هو التـدريس بخـرائط شـكل           أثر العامل المستقل على العامل التا     
  . المعرفيللمجموعة التجريبية بينما المجموعة الضابطة يتم التدريس بها بالطريقة التقليدية

  
   -:مجتمع الدراسة -٢

 ويبلغ عددهم   يتكون من جميع طلاب الصف العاشر بمدرسة معروف الرصافي الثانوية بغزة،          
م في الفصل الدراسـي     ٢٠٠٣-٢٠٠٢الفيزياء للعام الدراسي     يدرسون مادة    الذين  طالب ١٦٠
 وتم اختيار المدرسة حيث أنها تقع وسط مدينة غزة ونظراً لأن الباحث يعمل فـي هـذه          الثاني

  . المدرسة ولكونه قام بتطبيق التجربة فيها بنفسه
  

   -:عينة الدراسة -٣
 ١٠٠ (فيهمـا ب عـدد الطـلا   من بين ثلاثة صفوف     شملت صفين من طلاب الصف العاشر،       

 يمثل مجموعـة تجريبيـة والأخـر        الفصول  من كل فصل، وكان أحد      )  طالب ٥٠(،  )طالب
  . مجموعة ضابطة
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   -:أدوات الدراسة
  . أداة تحليل المحتوى -١
  .اختبار تحصيلي -٢
  .  الاتجاهات العلميةمقياس -٣

  
  : أداة تحليل المحتوى: أولاً

مية لوحدة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء       تهدف أداة تحليل المحتوى إلى تحديد المفاهيم العل       
للصف العاشر الأساسي وتتكون الأداة من استماره تحدد فيها فئات التحليل ووحدات التحليـل              

  ). ١(ملحق 
يعرف تحليل المحتوى بأنه أحد المناهج المستخدمة في دراسة محتوى المادة وذلـك             و

 وتحليلها كمياً وكيفياً علـى أسـاس خطـة          باختيار عينة من المادة موضوع التحليل وتقسيمها      
  ) ٢٠٨: ١٩٩٣ ، عزمي والعبد(منهجية منظمة 

وقد جرى استخدام أداة التحليل للمحتوى المشتملة على المفاهيم العلميـة فـي كتـاب               
  ". الطاقة الحرارية" الفيزياء للصف العاشر لوحدة 

  
  : اختيار الوحدة الدراسية
المقررة على تلاميذ الصف العاشر فـي مـادة         " حراريةالطاقة ال " لقد تم اختيار وحدة     

  : المقدمة: الفيزياء والتي اشتملت على أربعة موضوعات هي
  . الشغل الميكانيكي والطاقة الحرارية -١
  . الطاقة الحرارية والطاقة الداخلية -٢
  . الطاقة الحرارية المكتسبة والطاقة الحرارية المفقودة -٣
  . تغير الحالة -٤

  . حديد أهم المفاهيم العلمية المتضمنة بهاوتحليل محتواها لت
  

   -:لعدة أسباب ومنهاوتم اختيار هذه الوحدة 
  . كثرة وتنوع المفاهيم العلمية التي تمثل جانباً مهماً في تكوين البيئة المعرفية للتلميذ -١
تنوع التجارب والأنشطة العلمية في محتوى الوحدة بما يتناسب مع طبيعة نموذج شكل              -٢

)V (ي  بما يسمح بتوظيف تلك التجارب والأنشطة في الدراسة المعمليـة بغـرض       المعرف
  . أتاحه الفرصة أمام التلاميذ لاكتساب المهارات المختلفة وزيادة الدافعية للمتعلم
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سهولة تصميم التجارب والنشاطات المعملية المتضمنة بالوحدة فـي ظـل الإمكانـات        -٣
المتعددة والاستفادة من الخامات البيئيـة المتاحـة        المتاحة بالمدرسة وإمكانية توافر البدائل      

  . لتحقيق ذلك
تتضمن الوحدة عدداً من المفاهيم التي سبق دراستها في الصفوف الدراسـية الـسابقة               -٤

  . وبذلك يتحقق الغرض الأساسي لنظرية التعلم ذي المعنى
إخفاق عدد كبير من طلاب الصف العاشر مـن الإجابـة علـى الأسـئلة والمـسائل          -٥

  . متضمنة بها كما أنها تحتوي على كثير من المجرداتال
تمكين الطالب من الربط بين الجوانب المفاهيمية والجوانب الإجرائية عند بناء شـكل              -٦

)V ( المعرفي .  
  

   -:وقد قام الباحث في بناء أداة تحليل المحتوى متبعاً الخطوات التالية
  : وهي تشمل: الصورة الأولية للأداة

  . يم العلميةتحديد المفاه -١
  . التعريف الإجرائي للمفاهيم -٢
  . الهدف من عملية التحليل -٣
  . عينة التحليل -٤
  . وحدة التحليل وفئاته -٥
  . ضوابط عملية التحليل -٦
  : تحديد المفاهيم العلمية -١

: ٢٠٠١ ،نـشوان ( ".الصورة العقلية التي يكونها الفرد عن شيء مـا        : "يعرف المفهوم بأنه  
٣٩(   

تجريد للعناصر المشتركة بين    "  المفهوم العلمي بأنه  و )١٩٧٤(رشدي لبيب   ويعرف  
عدة مواقف أو أشياء تتميز بالتعميم والرمزية، وعادة ما يعطي هذا التجريد اسماً أو عنواناً أو                
رمزاً، والمفهوم ليس هذه الكلمة أو الرمز، بل هو مضمون هذه الكلمة أو المـصطلح، ولهـذا              

  )٢٣: ١٩٩٩صالح، . (هو الدلالة اللفظية للمفهوميعتبر التعريف بالكلمة أو المصطلح 
  : التعريف الإجرائي للمفاهيم

   -:يختلف الباحثون في تقسيم المفاهيم العلمية وتصنيفها حيث تنقسم إلى
  ).الكتلة( وهي التي تشتق من المدركات الحسية مثل : مفاهيم بسيطة  - أ
  ). لعجلة والقوةا(وهي التي تشتق من المفاهيم البسيطة مثل : مفاهيم مركبة  -  ب
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  .  وهي المشتقة من خصائص تصنيفية:مفاهيم تصنيفية -جـ
عمليـة التكـاثر    ( وهي المفاهيم المشتقة من العمليات مثـل         ):الإجراءات(مفاهيم عمليات    -د

  ).وعملية البخر
  : تحديد الهدف من الأداة -٢

 للـصف العاشـر     من كتـاب الفيزيـاء    " الطاقة الحرارية "  لوحدة   العلميةوهو تحديد المفاهيم    
  . الأساسي

  
  : عينة التحليل -٣

اختيرت عينة التحليل بطريقة مقصودة وهي عبارة عن وحدة الطاقة الحراريـة مـن كتـاب                
  . الفيزياء للصف العاشر الأساسي

  
  : وحدة التحليل وفئاته -٤

اختيرت الفكرة الأساسية التي تدور حولها فقرات المحتوى كوحدة للتحليل وفئة التحليل وهـي              
  . فاهيم العلميةالم
  

  : ضوابط عملية التحليل -٥
  : روعيت الضوابط الآتية أثناء عملية التحليل

  .أن يتم التحليل في ضوء التعريف الإجرائي للمفاهيم العلمية  - أ
أن يقتصر التحليل على وحدة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزيـاء للـصف العاشـر        -  ب

  . الأساسي
  .  وأشكالها والصور والتجارب أن يشمل التحليل الرسوم التوضيحية-جـ
  .  استخدام جدول لرصد المفاهيم العلمية-د

 -: التحليل إجراءات
 من كتاب الفيزياء للصف العاشر وشـملت     "الطاقة الحرارية "تمت عملية تحليل الوحدة     

 -:الرسوم التوضيحية والأشكال والصور والتجارب حيث 
 . كل فقرة على فقرة محددة قسمت كل صفحة إلى عدد من الفقرات بحيث تحتوي-
 . إحدى فئات التحليل المحددةإلى صنفت كل فقرة في الصفحة -
 . فئات التحليل ن حساب عدد الفقرات وتكرارها في كل فئة م-

 -:صدق التحليل 
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 التحليل مـن    أداة التحليل وقد تم قياس صدق       أداةيستدل على صدق التحليل من خلال         
 وكـان هـذا    )١(ملحق . تصين بالمناهج وطرق التدريس خلال عرضها على المحكمين المخ 

كما عدلت بعـض    .  لها   الإجرائيوالتعريف   الصدق يقيس مدى شمولية فئات التحليل ودقتها        
 . )٢( محلق  المحكمينأراء وفق الإجرائية التعريفات الإجراءات

 - :التحليلثبات 
كما قام باحث    الفيزياء للصف العاشر،  من كتاب   " الطاقة الحرارية   " قام الباحث بتحليل الوحدة     

ثم ) ١(ملحق رقم    الخاصة بالتحليل    الإجراءات بتحليل نفس الوحدة بعد الاتفاق على جميع         آخر
  .وهو ما يعرف بثبات المقدرين) ١(جدول حساب نقاط الاتفاق والاختلاف بين المحللين 

 نقاط الاتفاق والاختلاف بين المحللين) ١(جدول 
مفاهيم   

  بسيطة
مفاهيم 
  مركبة

  مفاهيم تصنيفية
م مفاهي

  عمليات
  إجرائية

  المجموع

  ٢  +  -  +  -  مقدمــة
الشكل الميكانيكي 

والطاقة 
  الحرارية

+  +  +  +  ٤  

الطاقة الحرارية 
  والطاقة الداخلية

-  +  -  +  ٢  

الطاقة الحرارية 
المكتسبة 
  والمفقودة

+  +  +  +  ٤  

  ٤  +  +  +  +  تغير الحالة
  ١٦  ٥  ٣  ٥  ٣  المجموع

  
  
 

                   ويمكن حساب معامل الثبات حسب معامل الاتفاق بين التحليلين باسـتخدام معادلـة هولـستي              
  )  ١١٧:٢٠٠١ الزعانين،وعفانة ( 

    مجموع الفئات المتفق عليها× ٢=   الأداة معامل ثبات                



  ٦٨

                                            N2 +N1) جموع الفئات الكليم(  

  ٠,٨=      ٣٢=      ١٦ × ٢=   الأداة معامل ثبات                
                                             ٤٠        ٤٠     

  
 

وهو معامل ثبات مناسب مما يؤكد صلاحيتها وقد توصل الباحث نتيجة تحليـل المحتـوى ان                
 قـوى التـرابط     - الجـزيء    ": هـي    اً مفهوم ٤٦توي على   تح "الطاقة الحرارية    "   الوحدة

 -طاقـة الوضـع      -  الحركة الانتقالية  - الحركة الاهتزازية  -ات الجزيئية   ف المسا -الجزيئية  
 - الجاذبية الارضـية     - المسعر   - الشغل الميكانيكي    -الداخلية لجسم    -طاقة الحركة الطاقة    

 الدرجـة   - الدرجـة الكلفينيـة    -طة الثابتة العليا     النق -النقطة الثابتة السفلى     - درجة الحرارة 
 انتقـال   -  انتقال الحرارة بالإشعاع   – انتقال الحرارة بالتوصيل   - الطاقة الحرارية    -السيليزية  

 نـسيم    - كميـة الحـرارة      - الترمومتر   - الكيلو جرام    - الحرارة النوعية    -الحرارة بالحمل   
 عملية  – عملية التجمد    - عملية الانصهار  -رارية   السعة الح  - طريقة الخلط    -الكتلة   - البحر

  عمليـة  – الحرارة الكامنة للتصعيد     -  الحرارة الكامنة للإنصهار   – عملية التكثيف    –التصعيد  
 - المكثف - المجمد   - المضخة الكهربية    - الثلاجة   - غاز الفريون    -درجة الغليان     - البخر

   .)الصلبة (  الحالة الجامدة -حالة السائلة  الحالة الغازية ال- درجة التجمد -الترموستات
  

  : إعداد دليل المعلم: ثانيا 
المعرفي في تـدريس وحـدة الطاقـة        ) V(يهدف إعداد دليل المعلم إلى استخدام طريقة شكل         

  . المعرفي من جانبين) V(الحرارية وتتكون خريطة شكل 
لمبادئ والنظريات المتضمنة فـي  يمثل جانب المفاهيم ويشتمل على المفاهيم وا      : الجانب الأيسر 

  . درس ما
ويمثل الجانب الإجرائي ويشتمل علـى الملاحظـات المحـسوسة للأحـداث            : الجانب الأيمن 

، المتطلبـات القيميـة والمتطلبـات       )التحـولات (والأشياء وهي التسجيلات ومعالجة البيانات      
  . المعرفية

  ).٣(المعرفيملحق ) V(ي بؤرة شكل ويربط بين الجانبين معاً الأحداث والأشياء التي تقع ف
المعرفي ة في وحدة الطاقة الحرارية من مادة الفيزياء للصف العاشـر   ) V(لبناء خريطة شكل    

  . تم اتباع الآتي



  ٦٩

تقسيم الوحدة إلى فقرات تحتوي كل فقرة على فكرة علمية وكانت نتيجة التقـسيم هـو      -١
اقة الحرارية، الطاقة الحراريـة      والط ، الشغل الميكانيكي  :الحصول على فقرات علمية هي    

  . والطاقة الداخلية، الطاقة الحرارية المكتسبة والمفقودة، تغير الحالة
  .  واستخراج المفاهيم العملية منها،تحليل الفقرات -٢
  .  وثبات تحليل الفقرات،حساب صدق -٣
بعد الوصول إلى نتائج ثابتة وصادقة لتحليل الفقرات        : المعرفية) V(بناء خرائط شكل     -٤

المعرفـي ة وذلـك علـى الأسـس         ) V(الخاصة بالوحدة، قام الباحث ببناء خرائط شكل        
  )٣(ملحق  المعرفي) V(النظرية عند بناء خرائط شكل 

  
على مجموعة من المحكمين وتـم إجـراء         المعرفي) V(ولقد تم عرض خرائط شكل      

ها النهائيـة   بعض التعديلات عليها بناءاً على اقتراحات المحكمين وبذلك أصبحت في صـورت           
  ). ٤(وصالحة للاستخدام ملحق 

   الاختبار التحصيلي -:ثالثاً
قبل تطبيق التجربة، وكذلك تكافؤ المجموعتين استخدم الباحث الاختبار التحصيلي لقياس 

استخدمه للتوصل إلى معرفة مدى وجود فروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 

)٥ (انتهاء التجربة ملحق   

في صورته الأولية وبعد التعديل أصبح      فقرة  ) ٤٠(لاختبار من إعداد الباحث مكون من       وكان ا 
  ، وتشمل فقرات الاختبـار    )ار من متعدد  يالاخت(من نوع الاختبارات الموضوعية     فقرة   )  ٣٦(
  ). التذكر، الفهم، التطبيق( مستويات من مستويات المعرفة حسب تصنيف بلوم وهي )  ٣ (

 من الاختبارات بارتفاع معدل الصدق والثبات إذا أتقن إعداده كما يصفه أبو             ويتميز هذا النوع  
 ـ          )٦١: ١٩٩٧اللولو   (ةلبد  سـهلة   ي، كما أن هذا النوع من الاختبارات يقلل نسبة التخمين وه

  ). ٥٠٥: ١٩٩٧زيتون ، . (وصادقة في التقدير كما أنها تغطي مدى كبير من المعرفة العلمية
  

   خطوات بناء الاختبار
  

  : تحديد المادة الدراسية -١



  ٧٠

من كتاب الفيزياء للصف العاشـر إلـى   " وحدة الطاقة الحرارية" لقد تم تقسيم الوحدة الدراسية    
 الطاقـة الحراريـة     – الشغل الميكانيكي والطاقة الحرارية      –مقدمة الوحدة   (خمسة أجزاء وهي    

  ).  الحالة تغير– الطاقة الحرارية المكتسبة والمفقودة –والطاقة الداخلية 
ة، وطبقاً لما رآه الباحث حيث يعمـل مدرسـاً          تولقد أعطى لكل جزء وزنة النسبي وفقاً لأهمي       

لهذه المادة ووفقاً لما أشار عليه معلمي المادة الدراسـية وكانـت معـدلات النـسب المئويـة              
   -:للموضوعات السابقة هي

  %. ٣٣,٣، التطبيق %٣٠,٥٥، الفهم %٣٦,١المعرفة 
  
  -:داف التربويةتحديد الأه -٢

 يهدف الاختبار التحصيلي إلى قياس مدى تحصيل طلاب الـصف العاشـر للمـادة العلميـة                
المتضمنة في وحدة الطاقة الحرارية وقد تم تحديد الأهداف التربوية من خلال احتوائها علـى               

يـد  ، وقد تم تحد   )التذكر، الفهم، التطبيق  (المستويات المعرفية الثلاثة حسب تصنيف بلوم وهي        
  .)٢(الأوزان النسبية وفق ما أشار عليه معلمي المادة وهي كما هي موضحة بالجدول

  
  الأوزان النسبية لمكونات وحدة الطاقة الحرارية والنسبة المئوية لمستويات الأهداف) ٢(جدول 

  
  



  ٧١

  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
   -:صياغة فقرات الاختبار-٣

   -:لقد صيغت فقرات الاختبار بحيث تراعي
  أن تكون في مستوى طلاب الصف العاشر  -

  مستويات الأهداف ونسبها المئوية
  تطبيق  فهم  تذكر

بنود الاختبار 
  المحتوى  ونسبها المئوية

  لنسبةا  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد

٥,٥٥  ٢  -  -  -  -  %٥,٥٥  ٢  مقدمة الوحدة
%  

الثقل الميكانيكي 
٢,٧٧  ١  -  -  -  -  %٢,٧٧  ١  والطاقة الحرارية

%  
الطاقة الحرارية 
  والطاقة الداخلية

-  -  ٥,٥٥  ٢
%  

١١,١  ٤
%  

١٦,٦٦  ٦
%  

الحرارية الطاقة 
١٦,٦  ٦  %١٩,٤٤  ٧  %١١,١  ٤  المكتسبة والمفقودة

٤٧,٢٢  ١٧  %٦
%  

١٦,٦٦  ٦  تغير الحالة
%  

٥,٥٥  ٢
%  

٥,٥٥  ٢
%  

٢٧,٧٧  ١٠
%  

٣٠,٥  ١١  %٣٦,١  ١٣  المجموع
٣٣,٣  ١٢  %٥

%  ١٠٠  ٣٦%  



  ٧٢

  . ها المتعلم في الوصول إلى الإجابة الصحيحةأن تشمل على مقدمة يستفيد من -
  . أن تتضمن المحتوى التعليمي للوحدة التعليمية المختارة -
  . أن تخدم المستويات المعرفية المطلوب قياسها -
  . البعد عن الغموض في العبارات حتى لا تؤدي إلى التشتت -
  . أن تكون سليمة لغوياً وصحيحة علمياً -
  . يحة بطريقة عشوائيةتوزيع ترتيب الإجابات الصح -
  . أن تكون جميع الإجابات محتملة من وجهة نظر الطالب -
منها إجابة وحدة   ) أ، ب، جـ، د   (أن تكون عدد الإجابات المحتملة لكل سؤال أربع إجابات           -

 . صحيحة

سؤالاً، ولكل سؤال أربعة إبدال، واحد منها فقط صحيح، وبعد          ) ٤٠(ولقد اشتمل الاختبار على     
 ذوي الاختصاص في تـدريس      لجنة تحكيم من  بار على هذا النحو ثم عرضة على        كتابة الاخت 

  ) .٦(المادة ومن ذوي الاختصاص في المناهج وطرق التدريس ملحق 
   -:وذلك للوقوف على مدى

  . سلامة بنود الاختبار لغوياً -
  . اًميصحة بنود الاختبار عل -
  . تمثيل بنود الاختبار للمحتوى والأهداف -

 من حيث الصياغة، والسلامة اللغوية، ودقـة  هلمعايير السابقة ثم تعديل بعض بنود    وبناءاً على ا  
  . الإبدال المقترحة

   -:تجريب الاختبار -٤
 ممن أتمـوا بنجـاح   الحادي عشر م تجريب الاختبار على عينة استطلاعية من طلبة الصف          ت

  . طالب) ٣٠(مكونة من و  للصف العاشردراسة مادة الفيزياء
  : رتصحيح الاختبا -٥
 الاستطلاعية على بنود الاختبار، وذلـك بتحديـد     العينةم تصحيح الاختبار بعد استجابة طلبة       ت

درجة واحدة لكل سؤال وبذلك تكون الدرجة التي يمكن للطالب الحصول عليها محصورة بين               
رض تابع  غدرجة ولقد تمت عملية التصحيح بواسطة المفتاح الشفاف أعد لهذا ال          ) ٤٠ –صفر  (

   ) ٥(ملحق 
  

  : تحليل أسئلة الاختبار
   -:تم تحليل إجابات أسئلة الاختبار لمعرفة



  ٧٣

   )                        عدد الإجابات الصواب         -      ١=  (    معامل الصعوبة -أ
  عدد الإجابات الخطأ+ عدد الإجابات الصواب                                      

   معامل الصعوبة -  ١=  معامل السهولة -ب
  
  

    عدد الإجابات الصحية فئة دنيا–عدد الإجابات الصحيحة فئة عليا = درجة تمييز بنود الاختبار  -جـ

                                                          عدد أفراد أحد الفئتين 
  ) ٣٤٨: ١٩٨٧أبو لبدة، (

  معامل التمييز     
  . لات السهولة والصعوبة والتمييز لبنود الاختباريوضح معام) ٧(والملحق 

 ٠,٢(وقد أستبعدت البنود التي قلت معامل صعوبتها عن بنداً، ) ٤٠(لقد كانت بنود الاختبار 
وبذلك ) ٠,٢ ( كما أستبعدت البنود التي قل معامل تمييزها عن)٠,٨    (وتلك التي زادت عن)

حيث أستبعدت ) ٥(بنداً أنظر ملحق ) ٣٦(ى يصبح الاختبار في صورته النهائية يشتمل عل
  .أربعة أسئلة وتم تعديل سؤال واحد

  
  :صدق المحتوى

لقد تم تحقيق هذا النوع من الصدق من خلال الإجراءات التي أتبعت في بناء الاختبار، وإعداد                
تفـاق  بنوده، ومدى تمثيله للمحتوى المراد قياسه، والأهداف التعليمية، كما ثم التأكد من ذلك با             

  . المحكمين المذكورين سابقاً
   -:صدق الاتساق الداخلي -

يعتبر هذا النوع من الصدق مؤشراً للثبات وهو يشير إلى قوة ارتباط درجة الفقرة أو البند من                 
  .الأداة بالدرجة الكلية له

  ).١٢١: ١٩٩٧الآغا، ( 
  .)KR ٢١تشاردسون ركودر (عادلة موثم حساب هذا النوع من الصدق باستخدام 

  ).٠,٨٣(وبلغ معامل الثبات وفق هذه المعادلة 



  ٧٤

  ).١٨٣: ١٩٨٨عبيدات، ( وهي (KR 21)معادلة كورد ريتشارد سون 
  )  م–ن (  م -  ٢ن ع = ١٠١

  ٢ع) ١–ن             (
  عدد مفردات الاختبار = حيث ن 

  تباين درجات الاختبار = ع
  متوسط درجات الاختبار= م
   
   معامل ثبات الاختبار-٧
   -: كما يليالتجزئة النصفيةطريقة م حساب معامل الاختبار باستخدام ت

م إيجاد معامل الارتبـاط بـين       د ت حيث تم تقسيم بنود الاختبار إلى قسمين فردي وزوجي، ولق         
 فوجد أن معامـل الثبـات قبـل التعـديل      (Bearson) بيرسون   قسمي الاختبار باستخدام معادلة     

، فوجـد أن  (Spearman Brown) سبيرمان بروان تخدام معادلةثم جرى تعديل الطول باس) ٠,٩١(
 باسـتخدام هـذا الاختبـار فـي         حوهو معامل ثبات عالٍ يسم    ) ٠,٩٥(معامل الثبات يساوي    

   .الدراسة
   ر ٢=    معادلة سبيرمان بروان 

  ر  + ١                            
  : حيث أن

  .)١٨٠: ١٩٨٨عبيدات، (.    معامل الارتباط لبيرسون= ر 
  زمن الاختبار  -
م حساب الزمن المناسب لانتهاء جميع الطلاب من الإجابة عـن جميـع فقـرات الاختبـار                 ت

التحصيلي وذلك بحساب متوسط الزمن الذي أستغرقه الطالـب الأول فـي إجابـة مفـردات                
 ـ     يدقيقة والزمن الذي استغرقه الطالب الأخ     ) ٤٠(الاختبار   ار ر في الإجابة عن مفردات الاختب

   -:دقيقة، وبحساب المتوسط الزمني وجد أن) ٦٠(
   دقيقة ٥٠  = ٦٠  + ٤٠=  زمن الاختبار 

                        ٢      
  



  ٧٥

  :مقياس الاتجاهات العلمية: رابعا 
يهدف مقياس الاتجاهات العلمية لقياس الاتجاهات العلمية لطلاب الصف العاشر الأساسـي    

الدقة العلمية، الموضوعية، العقلانية، سعة الأفق، حـب        (بعاد هي   ويتكون المقياس من ثمانية أ    
، وكل بعد يشمل    )الاستطلاع، التروي في إصدار الأحكام، تقدير العلم والعلماء، الأمانة العلمية         

  ). ٩(عبارة ملحق ) ٣٢(ويبلغ عدد عبارات المقياس ) ٤( عبارات جدول ٤
 Likarts ( للتقـديرات المتجمعـة  وقد تم بناءه حيث استخدم الباحـث طريقـة ليكـرت   

Methods of Summated Rating (   وفيها يقدم للطالب عبارات تتصل بموضـوع قيـاس
الاتجاهات العلمية وأمام كل عبارة عدد من الاستجابات تبدأ بتأييد تام وتنتهي بمعارضة تامـة،      

  :ويحتوي المقياس على نوعين من العبارات
  . المطروحموجبة تعكس تفضيل الطالب للموضوع- أ
 .سالبة تعكس رفض وعدم استحسان الطالب للموضوع المطروح -  ب

وقد تم تحويل استجابة الطالب لكل عبارة من عبارات المقياس إلى أوزان تقديرية تتراوح              
  :، وقد أعد الباحث المقياس على مراحل وفق الخطوات التالية)٥-١(من 

  
  :تحديد الهدف من المقياس  -١

  ).عينة البحث(لعلمية للطلاب الصف العاشر وهو قياس الاتجاهات ا
  :أبعاد المقياس  -٢

تم تحديد أبعاد المقياس، وذلك من خلال الإطلاع على بعض الدراسات والبحـوث التـي               
  :تناولت مقياس الاتجاهات العلمية واستخلص الباحث الأبعاد التالية

  .الدقة العلمية -١
 .الموضوعية -٢

 ).نبذ الخرافات(العقلانية  -٣

 ).التفتح الذهني(فق سعة الأ -٤

 .حب الاستطلاع -٥

 .التروي في إصدار الأحكام -٦

 .تقدير العلم والعلماء -٧

  .الأمانة العلمية -٨
تم وضع عبارات تدور حول أبعاد المقياس، بحيث تكون في صورة جدلية تختلف حولهـا               

 ـ       تعكـس  ةوجهات النظر بحيث تكون نصف العبارات التي تقيس الاتجاهـات العلميـة إيجابي



  ٧٦

طالب لموضوع الاتجاهات العلمية ونصفها الآخر سـلبية تعكـس رفـض، وعـدم              تفضيل ال 
استحسان الطالب لموضوع الاتجاه العلمي، وقد استخدم الباحث طريقـة ليكـرت للتقـديرات              
المتجمعة وفيها يقدم للطالب عبارات تتصل بموضوع قياسي الاتجاه العلمي وتتـدرج الإجابـة    

اً لتحديد درجة الموافقة لكل عبارة من العبـارات وهـي           على عبارات المقياس تدريجاً خماسي    
  ).أوافق بشدة، أوافق، متردد، غير موافق، غير موافق بشدة(

وقد تم تحويل استجابة الطالب لكل عبارة من عبارات المقياس إلى أوزان تقديرية تتراوح              
  ).٥-١(من 

  
  : صدق المقياس-٣
  :صدق المحكمين 

، وذلك    )٨  (لية على مجموعة من المحكمين ملحق تم عرض المقياس في صورته الأو
بهدف فحص صياغة المضمون لكل عبارة من عبارات المقياس، وإبداء الرأي في مدى تمثـل           
العبارات للأبعاد الفرعية المكونة للمقياس، وقد أبدى المحكمون بعض الملاحظات التي أخـذت   

  .بعين الاعتبار عند إعداد الصورة النهائية للمقياس
  :التجريب الاستطلاعي للمقياس -٤

طبق المقياس بصورته الأولية على مجموعة من الطلاب ممن أتمو بنجاح دراسـة مـادة              
  :طالباً، وذلك لتحديد) ٣٠(الفيزياء وقوامها 

  
  :صدق الاتساق الداخلي للمقياس  

 ـ                ات في هذا النوع من الصدق يتم إيجاد قوة الارتباط بين بنود الأداة كل على حدة، ودرج
العبارة، أو بين بنود الأداة كل على حدة ودرجة الاختبار الكلي، أو بين أبعاد المقياس ودرجـة          

  ).١١٠: ١٩٩٩الأغا والأستاذ، (الاختبار الكلي 
ولقد تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي بإيجاد معامل الارتباط بين كل بعد مـن أبعـاد                 

   ).٣( ح في الجدول المقياس والدرجة الكلية للمقياس كما هو موض
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  يوضح معامل الارتباط بين كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس ) ٣( جدول
  

  الدلالة  الارتباط مع الدرجة الكلية  البعد  الرقم
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٥١٨  الدقة العلمية  -١
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٦١٢  الموضوعية  -٢
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٦٠٢  ) الخرافاتنبذ(العقلانية   -٣
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٤٥٦  )التفتح الذهني(سعة الأفق   -٤
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٤٧٣  حب الاستطلاع  -٥
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٤٨٣  التروي في إصدار الأحكام  -٦
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٧٥٣  تقدير العلم والعلماء  -٧
  ٠,٠١دالة عند   ٠,٥٨٤  الأمانة العلمية  -٨

بين كـل بعـد     ) ٠,٠١( وجود ارتباط دال إحصائياً عند مستوى دلالة         في) ٣(يتضح من الجدول    
  .من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس، وهذا يدل على صدق المقياس

  
  :ثبات المقياس

ويقصد به الحصول على نفس النتائج عند تكرار المقياس باستخدام نفس الأداة في نفـس               "
الباحث بإيجاد معامل الثبات بطريقتـي ألفاكرونبـاخ   وقد قام ). ١٩٩٧:١٢٠الأغا،  " (الظروف

  :والتجزئة النصفية على النحو التالي
  :طريقة حساب ثبات المقياس باستخدام معامل ثبات ألفاكرونباخ  -١

  ٢مج ع-١      ن  =      حيث أن ألفاكرونباخ  
  )٥٨: ١٩٩٩عفانة، (    ٢ع    ١-  ن          
  

  قياسعدد عبارات الم=  ن         حيث أن 
  تباين المقياس ككل      =  ٢ع      
  المجموع الكلي لتباين كل عبارة من عبارات المقياس  =  ٢        مج ع    

وبعد حساب معامل ألفاكرونباخ لثبات المقياس، تبين أن المقياس يتمتع بدرجة عالية مـن              
ن إلـى   ، مما يجعل الباحـث يطمـئ      )٠,٦١١(الثبات، حيث وجد أن قيمة ألفاكرونباخ تساوي        

  .استخدام المقياس، وبالتالي أصبح المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الثبات
  :طريقة التجزئة النصفية  -٢



  ٧٨

الفقـرات الفرديـة   : تم إيجاد معامل الثبات بهذه الطريقة، إذا تم تقسيم المقياس إلى نصفين       
اط بين النصفين   والفقرات الزوجية، بحيث أصبح كل قسم قائماً بذاته، وتم حساب معامل الارتب           

، ثم طبقت معادلـة سـبيرمان   )٠,٦٣(باستخدام معادلة بيرسون، فكان معامل الارتباط يساوي  
  .بروان

  .ر    ٢   =   ر   
  ر + ١      

  .معامل الثبات الذي نريد الحصول عليه=  حيث ر  
ويتـضح ممـا سـبق أن    ) ٠,٧٧(وبتطبيق المعادلة السابقة تبين أن معامل الثبات يساوي        

قياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات تطمئن إلى صحة النتيجة، التي يتم الحـصول عليهـا،                الم
  .وتظهر صلاحية المقياس واستخدامه في تحديد الاتجاهات العلمية للطلبة

  
  :الصورة النهائية للمقياس  -٥

قـد  بلغ عدد عبارات المقياس بعد إجراء التعديلات السابقة عليها اثنتان وثلاثون عبارة، ول            
أربـع  ) أوافـق (خمسة درجات، و  ) أوافق بشدة (أعطيت الإجابة التي تتضمن الاتجاه الموجب       

  .درجة واحدة) أعارض بشدة(درجتان، و ) أعارض(ثلاث درجات، و ) متردد(درجات، و 
  

  -:تصحيح المقياس
وبذلك تكـون الـدرجات النهائيـة       ) ٤(وقد أتبع العكس في حالة العبارات السالبة جدول         

يوضح الصورة النهائية لمقياس     ) ٩( ، والملحق   )صفر(، والدرجة الصغرى    )١٦٠(س    للمقيا
  .الاتجاهات العلمية

  .يوضح مواصفات مقياس الاتجاهات العلمية)  ٤(الجدول 
  

  المجموع الكلي  العبارات السالبة الأرقام  العبارات موجبة الأرقام  أبعاد المقياس  الرقم
  ٤  ٤،٢  ٣،١  الدقة العلمية  -١
  ٤  ٨،٧  ٦،٥  الموضوعية  -٢
  ٤  ١٢،١٠  ١١،٩  )نبذ الخرافات(العقلانية   -٣
  ٤  ١٥،١٤  ١٦،١٣  )التفتح الذهني(سعة الأفق   -٤
  ٤  ١٩،١٨  ٢٠،١٧  حب الاستطلاع  -٥
  ٤  ٢٣،٢١  ٢٤،٢٢  التروي في إصدار الأحكام  -٦
  ٤  ٢٨،٢٦  ٢٧،٢٥  تقدير العلم والعلماء  -٧



  ٧٩

 ٤  ٣٢،٣٠  ٣١،٢٩  الأمانة العلمية  -٨

  
  
  
  

  :خطوات الدراسة
  :تطبيق التجربة  

   تطبيق المقاييس القبلية -١
لقد قامالباحث بتطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات العلمية على طلاب الـصف            

حيـث  ) ٦(، )٥(العاشر للمجموعتين التجريبية والضابطة وكانت النتائج كمـا فـي الجـدول         
 والضابطة فـي الاختبـار التحـصيلي ومقيـاس          تكافئت نتائج طلاب المجموعتين التجريبية    

  . الاتجاهات العليمة قبل بداية التجربة
   تدريس المحتوي-٢

قام الباحث بتدريس موضوعات وحدة الطاقة الحرارية، وذلك باستخدام خـرائط الـشكل             
في تدريس المجموعة التجريبية واستخدام الطريقـة التقليديـة فـي تـدريس              ) V( المعرفى  

ضابطة، وذلك أثناء الحصص الدراسية حسب الجدول المدرسى بواقـع حـصتين            المجموعة ال 
  ) ٢٠٠٣-٢٠٠٠(في الفصل الدراسي الثاني . أسبوعياً لكل مجموعة

طالب ومجموعة ضابطة تضم    ) ٥٠(وقد قسم الباحث عينة الدراسة إلى مجموعة تجريبية         
للمجموعة التجريبية،  المعرفي  ) V(ولقد تم توضيح خطوات طريقة خرائط شكل        . طالب) ٥٠(

ولقد اعتمد التدريس على إيجابية الطلاب، ومشاركتهم في عملية التعلم، أما بالنسبة للمجموعة             
الضابطة فإنها درست موضوعات وحدة الطاقة الحرارية بالطريقة التقليدية التي تعتمـد علـى         

  .الشرح والتفسير والمناقشة
  -: تطبيق المقاييس البعدية-٣

تجربة تم تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات العلمية وكانت النتائج          بعد انتهاء ال  
  .في الفصل الخامس) ٨(، )٧(كما في جدولين 

  
   -:ضبط المتغيرات المؤثرة في الدراسة

اختيار عينة الدراسة من نفس المدرسة حيث ثم اختيار الصفين من نفـس المدرسـة،                -١
  . والاقتصادي والثقافي والعلمي متماثلان في المستوى الاجتماعي فهما



  ٨٠

) ١٧-١٥(اختيار أفراد العينة من مرحلة عمريه واحدة حيث تراوحت أعمارهم مـن              -٢
  . سنة

تكافؤ المجموعتين في مستوى التحصيل لمادة الفيزياء، وتكافؤ درجاتهم على مقيـاس             -٣
  ). ٦(، )٥ (ينالاتجاهات العلمية كما هو موضح في الجدول



  ٨١

طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار يبين نتائج ) ٥(جدول 
  . التحصيلي قبل بدء التجربة

  مستوى الدلالة  ت  انحراف معياري  متوسط حسابي  
  المجموعة التجريبية

  ٥٠ = ن
٥,٤  ١٤  

٠,٠٥  ٠,١٨  
  المجموعة الضابطة

  ٥٠ = ن
٥,٣  ١٣,٨      

  

الجدوليـة  ) ت( قيمـة  المحسوبة لكل من المجموعة التجريبية الضابطة أصغر مـن ) ت(قيمة  
ولذلك لا توجد فروق دالة     ) ٠,٠٥(وذلك عند مستوى    ) ٩٨(عند درجات حرية    ) ١,٩٨(وهي  

  . إحصائية في التحصيل بين متوسط درجات كل من المجموعة التجريبية والضابطة
بين نتائج طلاب المجموعة التجريبية والضابطة على مقياس ) ٦(جدول 

   .لتجربةالاتجاهات العلمية قبل بدء ا

  مستوى الدلالة  ت  انحراف معياري  متوسط حسابي  
  المجموعة التجريبية

  ٥٠ = ن
١٣,٩  ٧٩,٨  

٠,٠٥  ٠,٣٤  
  المجموعة الضابطة

  ٥٠ = ن
١٣,٩  ٧٩,٨      

  

  

) ت(المحسوبة لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة أصغر من قيمـة           ) ت(حيث أن قيمة    
وعلى ذلك فإنه لا    ) ٠,٠٥ (لك عند مستوى دلالة   وذ) ٩٨(عند درجات حرية    ) ١,٩٨(الجدولية  

توجد فروق دالة إحصائية في الاتجاهات العلمية بين متوسط درجات كل مـن المجمـوعتين               
  . التجريبية والضابطة

  
قام الباحث بضبط المتغيرات المؤثرة في الدراسة حتى يتأكد من أن الذي أحدث التغير في               

هو المتغير المستقل وهـو     ) صيلي، مقياس الاتجاهات العلمية   الاختبار التح (المتغيرين التابعين   
  .المعرفيفقط، وليس أي متغير آخر) V(استخدام خرائط شكل 



  ٨٢

  
  :لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بما يلي

المعرفيفـي  ) V(الإطلاع على الدراسات السابقة المتعلقة باستخدام خـرائط شـكل            -١
  .ت الأخرى وتحليلهاوفي المجالا. تدريس الفيزياء والعلوم

المقرر تدريسها في كتاب الفيزيـاء للـصف    " الطاقة الحرارية "تحليل محتوى الوحدة     -٢
واستخدم الباحث أداة   ). ٢٠٠٣-٢٠٠٢(العاشر في الفصل الثاني من العام الدراسي        

وذلـك بهـدف    ، تحليل المحتوى التي سبق وصفها لتحليل محتوى الوحدة المختارة          
 .سية والمركبة، والتصنيفية والإجرائيةتحديد المفاهيم الأسا

 .المعرفيالمتضمنة لمحتوى وحدة الطاقة الحرارية) V(بناء خرائط شكل  -٣

المعرفيعدة مرات للتأكد من صحتها، وذلك بالنسبة لكـل         ) V(مراجعة خرائط شكل     - ٤
الموضوعات التي تتكون منها المفاهيم الأساسية، المركبة، التصنيفية، الإجرائية التي          

المعرفيفـي صـورتها    ) V(ولقد تم عرض خرائط شكل      .   من عملية التحليل   نتجت
ملحق . على مجموعة من المدرسين والخبراء، وذلك للتأكد من صلاحيتها للتدريس         النهائية  

)٤.( 

بناء اختبار تحصيلي للمفاهيم العلمية المتضمنة في وحدة الطاقة الحرارية، ولقد تـم              -٥
 .د من صلاحية الأداة في التطبيقحساب معامل الصدق والثبات للتأك

بناء مقياس الاتجاهات العلمية، وحساب معامل الصدق والثبات للتأكد من صـلاحيته             -٦
 .للتطبيق

تم تطبيق الاختبار ومقياس الاتجاهات العلمية على عينة استطلاعية اختيرت عشوائياً            -٧
لتعـرف  طالب، وذلك بهدف حساب معامل الصدق والثبات وا       ) ٣٠(بلغ عدد أفرادها    

 .على معامل السهولة، والصعوبة، ومعامل التمييز على بنود الاختبار
 
تطبيق الاختبار البعدي، وهو نفس الاختبار الذي استخدم قبل الدراسة كتقويم ختامي             -٨

لمستوى تحصيل طلاب المجموعة التجريبية والضابطة، وكذلك تم تطبيـق مقيـاس            
علمية للطلاب، ثم رصدت النتائج وتـم       الاتجاهات العلمية للتعرف على الاتجاهات ال     

 .تفريغها وتحليلها، ودراستها

تحليل النتائج للاختبار التحصيلي البعدي للتأكد من فرضيات الدراسة فـي تحـصيل              -٩
  T-Testالمفاهيم العلمية بين المجموعتين التجريبية والـضابطة بواسـطة اختبـار    

جموعة التجريبية التي درست    وكانت نتائج الدراسة هناك فروق في التحصيل بين الم        
المعرفي وبين المجموعة الـضابطة التـي درسـت باسـتخدام           ) V(باستخدام شكل   



  ٨٣

وأيضاً تـم حـساب الفـروق بـين         .  الطريقة التقليدية لصالح المجموعة التجريبية    
المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاهات العلمية علـى مقيـاس الاتجاهـات            

ووجد أن هناك فروق صغيرة لصالح المجموعـة        . T-Testر  العلمية باستخدام اختبا  
 .التجريبية

تفسير النتائج التي حصل عليها الباحث وفق متغيرات الدراسة ومنهجهـا والخـروج        -١٠
بتوصيات واقتراحات يمكن تبنيها من أجل تطوير وتحسين المناهج، وكتابـة تقريـر          

 .البحث النهائي

  :المعالجات الإحصائية
غيرتين تابعين هما مستوى التحصيل الدراسي للمفاهيم العلمية من وحـدة         تضمنت الدراسة مت  

  ).V(الطاقة الحرارية، والاتجاهات العلمية، لمتغير مستقل هو استخدام طريقة الشكل 
 لاختبار الفرض الأول والثاني لمعرفـة       T-Testواستخدم الباحث في دراسته الحالية اختبار       

 والضابطة بعد الانتهاء من التدريس لكل منهما، وذلـك مـرة            الفروق بين المجموعتين التجريبية   
  .للاختبار التحصيلي، ومرة أخرى بالنسبة لمقياس الاتجاهات العلمية

وأيضاً استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون لحساب معامل ثبات الاختبار وذلك عن طريق             
  .التجزئة النصفية بين قسمى الاختبار الفردي والزوجي

تخدام معامل الارتباط لبيرسون في حساب معامل صدق الاتساق الداخلي لكل بعـد        كما تم اس  
  .من أبعاد المقياس، وذلك بإيجاد معامل ارتباطه بالدرجة الكلية للمقياس حيث أن

  .مج ص  ×  مج س  -ن مج س ص    =    ر 
  ]٢)مج ص (-  ٢ ن مج ص[  ]٢)مج س (-   ٢ن مج س (           [

  .   عدد أفراد العينة= حيث أن   ن  
  .مجموع درجات الاختبار الأول=  مج س        
  .مجموع درجات الاختبار الثاني=  مج ص        
  .مجموع مربعات درجات الاختبار الأول  =  ٢مج س      
  .مجموع  مربعات درجات الاختبار الثاني  =  ٢مج ص      
  ).٧١:١٩٩٦أبو مصطفى، (                  

 لحساب معامل الاتساق الداخلي لبنود ٢١ كورد ريتشاردسون كذلك استخدم الباحث معادلة
  :الاختبار حيث أن

  )م-ن( م -  ٢ن ع    =١٠١
  ٢ع) ١-ن  (      

  :حيث أن
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  عدد مفردات الاختبار=  ن   
  .تباين درجات الأفراد على الاختبار  = ٢ع

  .متوسط درجات الاختبار= م   
  

  :بات الاختبار حيث أنأيضا استخدم الباحث معامل ألفاكرونباخ لحساب ث
  )٢مج ع-١    (   ن  = معامل ألفاكرونباخ    
  ٢    ع  ١-ن          

  :حيث أن
  عدد عبارات المقياس=  ن    
  .تباين المقياس ككل  = ٢ع  
  .المجموع الكلي لتباين كل عبارة من عبارات المقياس  = ٢مج ع  

  .ولقياس حجم التأثير بالنسبة للتحصيل تم إستخدام معامل إيتا 
η٢    = t٢  
      df      +t٢  

  حيث أن 

ηنسبة التباين الكلى فى المتغير التابع الذى يمكن أن يرجع إلى المتغير المستقل  : ٢.  

     tت(مربع قيمة  : ٢. (  

    df:  درجات الحرية.  

   من العلاقة(d)وتحسب قيمة التأثير

d     =٢           ٢η  
             ٢ η  -    ١  

   )٢٧٩: ٢٠٠١،صافى                                   (             
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة

  
  وتشمل 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
   الأول بالفرضالنتائج المتعلقة 
   الثاني بالفرضالنتائج المتعلقة 

  مناقشة النتائج والتوصيات والمقترحات 



  ٨٦

  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة

المعرفي  على التحصيل واكتساب الاتجاهات      ) V(ت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام شكل        هدف
العلمية لطلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء، ولتحقيق هذا الهدف تـم إعـداد أداة تحليـل                 
محتوى، واختبار تحصيلي في مادة الفيزياء، ومقياس الاتجاهات العلميـة، وطبـق الاختبـار              

س الاتجاهات العلمية على طلبة كل من المجموعتين التجريبيـة والـضابطة،   التحصيلي، ومقيا 
م، وبعد انتهاء مدة التجربة، ثم جمع       ٢٠٠٣-٢٠٠٢وذلك في الفصل الدراسي الثاني من العام        

  . البيانات، وتفريغ النتائج وتحليلها إحصائياً لمعرفة الفروق بين المجموعات
  

   -:النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
  المعرفي ؟) V(ما التصور المقترح لوحدة الفيزياء للصف العاشر باستخدام شكل 

ولقد تم تحليل المحتوى بواسطة أداة تحليل المحتوى والحصول على المفاهيم العلمية المتضمنة             
في مادة الفيزياء لوحدة الطاقة الحرارية ثم تم إعداد دليل المعلم لوحدة الطاقة الحرارية بطريقة              

انظـر  ". إجراءات الدراسـة  " المعرفي ، ولقد تم توضيح ذلك في الفصل الرابع في           ) V(شكل  
    ). ١( الملحق 

  
   الذي ينص على :اختبار الفرض الأول من فروض الدراسة

بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥ <  ∝(    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة          " 
 المجموعة الضابطة في الاختبـار التحـصيلي        الدرجات لطلاب المجموعة التجريبية وطلاب    

  . المعرفي ) V( لاستخدام شكل ىالمعرفي تعز
للمقارنة بين متوسط درجات طلبة المجموعة      ) ت(رض ثم استخدام اختبار     فوللتحقق من هذا ال   

التجريبية ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة على اختبار التحـصيل البعـدي فكانـت     
     ). ٧(  ا الجدول النتائج كما يوضحه
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     )٧(   جدول رقم 
 المجموعـة التجريبيـة وطلبـة        طلبـة   للمقارنة بين متوسطي درجات    )ت(يبين نتائج اختبار  

  المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل 
  مستوى الدلالة  )ت (قيمة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  البيان

  يةالمجموعة التجريب
  ٠,٠٥  ١٤,٥٦  ٣,١٢  ٢٥,٢٤  ٥٠= ن 

  المجموعة الضابطة
      ٢,٦٧  ١٦,٦٤  ٥٠= ن 

     .)١,٩٦(تساوي )  ٠,٠٥<  ∝  ( عند مستوى ٩٨الجدولية عند درجات حرية ) ت(قيمة 
الجدوليـة  ) ت( وهي أكبر من قيمة   ١٤,٥٦المحسوبة  ) ت(أن قيمة      ) ٧(  تبين من الجدول    

، مما  )٥٠,٠ <  ∝(  ة إحصائية   ومستوى دلال ) ٩٨(عند درجات حرية    ) ١,٩٦(التي تساوي   
المجموعـة التجريبيـة     طلبـة    ت يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجـا         

ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في اختبار التحصيلي،  وهذا الفرق دال إحـصائياً              
  . لصالح المجموعة التجريبية

   الفرضية الأولى مما يؤكد رفض
بلغ حجم تأثير العامل المستقل على تحـصيل المجموعـة التجريبيـة            : أثير  وبالنسبة لحجم الت  

مما يدل على أن الفرق فى التحصيل لم يكن وليد الصدفة بل حدث             .  وهو تأثير متوسط     ٠,٤٤
  .نتيجة العامل المستقل 

يرفض الباحث الفرضية الصفرية ويقبل بالفرض البديل الذي يحدد وجود فـروق بـين              وبذلك  
  ).V(ن التجريبية والضابطة تعزى لاستخدام الشكل المعرفي المجموعتي

  
  اختبار الفرض الثاني من فروض الدراسة 

 بـين ) ٠,٠٥  ≤  ∝( عند مستوى دلالـة     لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية       " وينص على   
اسـتجاباتهم علـى    متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فـي          

  ". المعرفي ) V(ات العلمية تعزي إلى استخدام شكل  الاتجاهمقياس 
للمقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة      ) ت(ار هذه الفرضية تم استخدام اختبار       بلاختاو

  التجريبية والضابطة على مقياس الاتجاهات العلمية البعدي فكانـت النتـائج كمـا يوضـحها              
    ). ٨(   الجدول 
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    ).٨(   جدول رقم 
للمقارنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيـة والـضابطة          ) ت(ائج اختبار   يبين نت 

  على مقياس الاتجاهات العلمية البعدي 
  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  البيان

  المجموعة التجريبية
  ٥٠= ن 

٩,١٣  ١٢١,١٨  
٠,٠٥  ١,٩٣  

  المجموعة الضابطة

  ٥٠ = ن
١٨,٥٢  ١١٥,٥٤      

  
الجدوليـة  ) ت (أقل من  وهي   ١,٩٣المحسوبة تساوي   ) ت(يتضح من الجدول السابق أن قيمة       

 يعنـي عـدم     مما) ٠,٠٥ <  ∝(   ومستوى دلالة إحصائية     ٩٨ عند درجات حرية     ١,٩٦٠
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعـة التجريبيـة ومتوسـط              

ضابطة على مقياس الاتجاهات العلمية البعدي حيـث أن المتوسـط           درجات طلبة المجموعة ال   
 وهو يساوي المتوسط الحسابي      ١٢١,١٨الحسابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية يساوي       

 فإن هذه الفـروق بـين المتوسـطات      ١١٥,٥٤لدرجة طلبة المجموعة الضابطة الذي يساوي       
  . الفرضية الثانيةقبولني  يع مماتعتبر غير دالة لصالح المجموعة التجريبية
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   والمقترحاتمناقشة النتائج والتوصيات
سيتم مناقشة النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة بعد إجراء التحلـيلات الإحـصائية                

  .المناسبة للإجابة على أسئلتها

   -:مناقشة الفرض الأول
بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥  ≤  ∝( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالـة           " 

الدرجات لطلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبـار التحـصيلي            
  . المعرفي ) V(المعرفي تعزي لاستخدام شكل 

 دلت النتائج التي توصـلت      حيث)  ٧ (وبعد إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة ومن جدول        
 طلبـة ات دلالة إحـصائية بـين متوسـط درجـات     إليها الدراسة الحالية على وجود فروق ذ      
) ت( المجموعة الـضابطة حيـث كانـت قيمـة           طلبةالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات     

 من حيث حجم الأثـر بلـغ        )٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة     ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     
  . وهو تأثير متوسط) ٠,٤٤(معامل إيتا 

  
   -:نحو التاليويمكن تفسير هذه النتائج على ال

) V(دلت النتائج على أن طلبة المجموعة التجريبية استطاعوا التعلم باستخدام خـرائط شـكل               
المعرفي  وحصلوا على نتائج تفوق النتائج التي حصل عليها أقرانهم في المجموعة الـضابطة              

  . الذين تعلموا بالطريقة التقليدية
أبـو  : ات السابقة الواردة في هذه الدراسة مثل      ويلاحظ أن هذه نتيجة قد اتفقت مع نتائج الدراس        

 حيث أشارت هذه الدراسات إلى فعاليـة   )١٩٩٩(، وحسانين   )٢٠٠١(، وفراج   )١٩٩١(جلالة  
 ساعد الطلاب على تكامل المحتوى المتعلم والأسلوب الـذي   الذى المعرفي  ) V(استخدام شكل   

ا التعلم والمحتوى الذي ثم تعلمه في       تعلموا به هذا المحتوى، فهو يجمع بين الطريقة التي تم به          
 ملخصاً شاملاً لجميع الأحداث      يعطى    المعرفي (V) كما أن التعلم وفقاً للشكل        ،شكل ذي معنى  

 المختلفة من ملاحظة للأشياء والإحداث وتـدوين   أنماط النشاط التي أجريت أثناء قيام الطلاب ب     
ها بالمفـاهيم والمبـادئ والنظريـات       تخلصة وربط سللبيانات ومعالجتها واشتقاق للمعارف الم    

 وفقاً لهذا النموذج     التعلم   السابقة واللازمة في نفس الوقت لفهم هذه الأحداث والأشياء، كما أن          
يتميـز  لما   وذلك لحداثته بالنسبة لهم،       بزيادة المشاركة  جذب انتباه الطلاب وزاد من دافعيتهم،     

  .  ذا معنىبه من خصائص مهمة ساعدت على تعليم الطلاب تعلماً
 العمليـة    فـي بالمـشاركة   كما أن التعليم وفقاً لهذا النموذج يجعل الطالب يقوم بدور إيجابي            

  . التعليمية واكتساب مهارات العلم
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   -:مناقشة الفرض الثاني

 بـين متوسـطات     )٠,٠٥  ≤  ∝( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالـة           " 
ية والمجموعة الضابطة في اكتساب الاتجاهات العلمية تعزي        درجات طلاب المجموعة التجريب   

  . المعرفي ) V(إلى استخدام نموذج شكل 
 دلـت النتـائج التـي       حيـث      ) ٨( أوضحت نتائج الفرض الثاني كما هو مبين في جدول          

توصلت إليها الدراسة الحالية على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجـات        
) ت(وعة التجريبية ومتوسط درجات طلبة المجموعـة الـضابطة حيـث كانـت              طلبة المجم 

  ). ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة ) ت(المحسوبة تساوي تقريباً قيمة 
  

   -:ويمكن تفسير النتائج على النحو التالي
المعرفي  لـم    ) V( تعلموا بطريقة شكل     ندلت النتائج على أن طلاب المجموعة التجريبية الذي       

من أسـاليب التـدريس     المعرفي) V(يعوا أن يكونوا اتجاهات علمية بالرغم من أن شكل          يستط
  . الحديثة التي تعتمد على نشاط وإيجابية الطالب والمشاركة في الدرس بطريقة فعاله

وذلك لأن تكوين الاتجاهات بصفة عامة والاتجاهات العلمية بصفة خاصة تحتاج لوقت كـاف              
 اتجاهات علمية مناسبة من خلال التدريس خلال فصل دراسي واحـد            نمية فلا يمكن ت   لتنميتها

  .فترة أطول مما استغرقته فترة الدراسة بل تحتاج إلى 
  

   -:توصيات الدراسة
في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة وانطلاقاً من إدراك الباحث بضرورة تقديم طـرق              

دة توصـيات للمـسؤولين فـي التربيـة         بتوجيه ع وأساليب جديدة في التدريس، يقوم الباحث       
   -:والتعليم

المعرفـي  فـي   ) V(م طرق واستراتيجيات تدريسية حديثة مثل استراتيجية شـكل        ااستخد -١
  . جميع مراحل التعليم

 المعرفـي ) V(عقد دورات تدريبية للمعلمين لإتقان مهارات التدريس الحديثة مثل شـكل             -٢
  . ن المتعلم هو محور عملية  التعليم معنى لدى المتعلمين لأاحتى تجعل التعليم ذ

والاهتمـام   المعرفي) V( استراتيجية شكل     فى تصميم المناهج بطرق تدريسية مختلفة كما      -٣
  . بمختبرات العلوم وبالوسائل التعليمية الأخرى
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إعادة صياغة أهداف تدريس العلوم في المراحل التعليميـة المختلفـة بـصورة سـلوكية                -٤
  . م والطالب من تحقيقها وتكوين الاتجاهات العلمية المطلوبة واضحة تمكن المعلائيةإجر

الاهتمام بقياس مدى اكتساب الطلاب للاتجاهات العلمية في المراحل التعليميـة المختلفـة              -٥
  . بجانب قياس التحصيل الدراسي

  
  المقترحات 

 ـ   الأداة الاتجاه نحو     و المعرفي  على التحصيل   ) V(دراسة أثر شكل     -١ ل  والعلوم في المراح
 . التعليمية المختلفة في المواد المختلفة

 . و تصحيح المفاهيم البديلة المعرفي  على التحصيل) V(دراسة أثر شكل  -٢

 .  و بقاء أثر التعلم المعرفي  على التحصيل) V(دراسة أثر شكل  -٣

  . عمل دراسات على الاتجاهات العلمية للطلاب في جميع مراحل التعليم المختلفة -٤
 .تجاهات العلمية للطلاب تتفق ومراحل التعليم المختلفةبناء مقاييس للا -٥
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Abstract 

 
The present study was performed to investigate the effect of cognitive Vee 

shape model on both of achievement in physics and acquisition of scientific 

attitudes. The sample was consisted of (100) tenth grade students from 

schools of Gaza governorate.  

A half of the students were taught by the cognitive Vee shape method as an 

experimental group, while the other half was taught by the traditional 

method as a control group. The study was applied in the second semester in 

2002-2003.  

The study included content analysis, achievement test, teacher guide and      

scientific attitude measurement.  

 Using T – test the results have shown that:  

- There is a significant difference between control and experimental group, 

but there is no significant difference in scientific attitudes.  

- The study has been accomplished with the following recommendations.  

- Using methods and Model teaching strategies such as cognitive Vee                  

shape Model in all teaching stages 

- Holding training courses for teachers to elaborate the modern teaching 

skills like, cognitive Vee shape model, to achieve meaningful teaching.  

- Designing modern curriculums, which contain different teaching 

methods such as cognitive Vee shape Model and concentrate on the 

laboratories and other teaching aids. 

- Determination of teaching goals in all educational stages in practical 

method to enable the teachers and students to a achieve it, and forming 

the scientific attitudes.  

Giving interest to evaluating acquisitions of scientific attitudes in all 
educational stages besides the measurement of achievement.  
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  -:المراجع
  المراجع العربية: أولا
q  لم العلوم لعمليات العلم على تنمية حب عأثر فهم م ".)١٩٩٩(إبراهيم، شعبان

، الجمعية المصرية للتربية العلمية ".الاستطلاع لدى تلاميذه واتجاهاتهم نحو العلم
المجلد ، رؤية مستقبلية  ) ٢١(  مناهج العلوم للقرن ،المؤتمر العلمي الثالث 

  .لثانيا
q  (فعالية استخدام الشكل  ".)١٩٩١(أبو جلالة، صبحيV ( المعرفي في الدراسة

المعملية في التحصيل وعمليات العلم على عينة من طلاب الصف الأول الثاني 
 ، رسالة ماجستير غير منشورة ،"واتجاهاتهم نحو دراسة التاريخ الطبيعي بدولة قطر

  . جامعة طنطا:بكلية التربية 
q استراتيجيات حديثة في طرق تدريس  .)١٩٩٩(لة، صبحي أبو جلا

  . مكتبة الفلاح:الكويت،.١،طالعلوم
q  ة امأساليب التدريس الع .)٢٠٠١(أبو جلالة، صبحي وعليمات، محمد

  .مكتبة الفلاح: الكويت ، .١،طالمعاصرة
q مكتبة :القاهرة ، .٦، طعلم النفس التربوي .)٢٠٠٠( ،آمال دقأبو حطب، فؤاد وصا

  .لو المصريةالأنج
q     عمـان  .٤، ط مبادئ القياس النفسي والتقويم التربوي    ) ١٩٨٧(أبو لبدة، سبع ،: 

  . جمعية عمال المطابع التعاونية
q    محاضرات في الإحـصاء التربـوي والنفـسي   " ) ١٩٩٦(أبو مصطفى، نظمي" ،   

  .  بكلية التربية:، محافظة غزة.١ط
q  دار النهضة العربية: لقاهرة اأسس التعلم ونظرياته، .)١٩٩١(أبو ناهية، صلاح  .  
q    ١، ط )عناصـره، مناهجـه، أدواتـه     (البحث التربوي   ) ١٩٩٧(الأغا، إحسان. ،

  . الجامعة الإسلامية:محافظة غزة
q      النظريـة  (تصميم البحـث التربـوي      ) ١٩٩٩( الآغا، إحسان والأستاذ، محمود

  .  الجامعة الإسلامية:، محافظة غزة.١.، ط)والتطبيق
q  اتجاهات الطلاب الجامعية نحو الأسئلة الموضوعية والمقالية .)١٩٩٩(بركات، زياد 

  .، يوليومجلة علم النفس، وعلاقة ذلك بتحصيلهم الأكاديمي 
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q  الاتجاه العلمي في التعليم من وجهة نظر أعضاء هيئة .)١٩٩٣(الجبر، عبد االله 
السنة العاشرة، التربية المعاصرة، ،  " دراسة ميدانية " طلبة كلية التربية  والتدريس

  . السنة العاشرة٢٩عدد 
q أثر التفاعل بين استراتيجية خرائط المفاهيم ومستوى الذكاء  ".)١٩٩٩(ية نالجندي، أم

في التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في 
 مناهج ،لث  المؤتمر العلمي الثا،الجمعية المصرية للتربية العلمية   ،"مادة العلوم

  .، المجلد الأول٢١العلوم للقرن 
q  تجريب استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم وخرائط شكل ): " ١٩٩٩(حسانين، علي

)V ( المعرفيفي تعليم الرياضيات على تنمية التفكير الرياضي وخفض القلق لدى
  . ريل إب– المجلد الثاني –مجلة تربويات الرياضيات ، "تلاميذ المرحلة الإعدادية

q  اتجاه علاقة مستويات التحصيل والاتجاهات نحو العلم لدى : ")١٩٩٩(حمامة، صلاح
 السنة ٣١ العدد –التربية المعاصرة ". تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالسعودية

  .الحادية عشرة
q  العلاقات البطركية وتأثيرها على الاتجاهات العلمية ): ١٩٩٥(حيدر، عبد اللطيف

 –الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ، حلة الثانوية في اليمنلدى طلاب المر
  .  المجلد الثاني–) ٢١( التعليم الثانوي والتحديات القرن –المؤتمر العلمي السابع 

q  دور مناهج العلم في تنمية الاتجاهات العلمية لدى تلاميذ ): ١٩٩٢(راشد، على
 وطرق التدريس، المؤتمر العلمي الجمعية المصرية للمناهجالمرحلة الابتدائية، 

  .الرابع، نحو تعليم أساسي أفضل، المجلد الأول
q  أثر النمط المعرفي وبعض استراتيجيات التعليم فوق "): ١٩٩٩(رواشدة، إبراهيم

المعرفية في تعليم الصف الثامن الأساسي المعرفية بمستوى اكتساب المفاهيم وتفسير 
ل الماجستير والدكتوراه، الجزء الأول، ملخصات رسائ". الظواهر وحل المشكلة

  . الجامعة الأردنية١٩٩٤
q  عالم الكتب:  القاهرة،.١، طعلم النفس الاجتماعي): ١٩٧٨(زهران، حامد.  
q  العلاقة بين الاعتقادات حول التدريس بالطرق الاستقصائية ): "١٩٨٨(زيتون، حسن

اطية لدى معلمي العلوم والاتجاهات العلمية والرد ثمانية وبعض المتغيرات الديموقر
  .التربية المعاصرة العدد العاشر" مراحل التعليم العام

q  وتربوي البنائية من منظور أبستمولوجي): ١٩٩٢(زيتون، حسن وزيتون، كمال ،
  . الإسكندرية،.١ط

q  الأردن:،عمانالاتجاهات والميول العلمية في تدريس العلوم): ١٩٨٨(زيتون، عايش   
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q  دار الشروق، عمان،.٣، طساليب تدريس العلومأ): ١٩٩٩(زيتون، عايش :  
  .الأردن

q    المكتب العلمـي  :، الإسكندريةالتدريس، نماذجه ومهاراته  )١٩٩٧(زيتون، كمال 
  . للكمبيوتر والنشر والتوزيع

q  فعالية استراتيجية التحليل البنائي في تصويب التصورات "): ١٩٩٨(زيتون، كمال
مجلة ". الفيزياء ذوي أساليب التعلم المختلفة ستيالبديلة عن القوة والحركة لدى درا

  . العدد الرابع–التربية العلمية، المجلد الأول 
q  عالم :، القاهرة.١ ط)رؤية بنائية ( تدريس العلوم للفهم ): ٢٠٠٢(زيتون، كمال

  .الكتب،
q  فعالية استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس العلوم على ): ١٩٩٨(سعودي، منى

الجمعية المصرية للتربية العلمية . لتفكير الإبتكاري لدى تلاميذ الصف الخامستنمية ا
، المجلد الثاني، عين  )٢١(  إعداد المعلم العلوم للقرن – المؤتمر العلمي الثاني –

  .شمس، أغسطس
q  فعالية نموذج مقترح لتنظيم محتوى الفيزياء في ): "١٩٩٨(السيد على، محمد

الجمعية المصرية للتربية ". امة واتجاههم نحو المادةتحصيل طلاب الثانوية الع
، المجلد الثاني،  )٢١(  إعداد معلم العلوم للقرن – المؤتمر العلمي الثاني –العلمية 

  .عين شمس
q  مكتبة الأنجلو المصرية.٣ طالتعلم نظريات وتطبيقات): ١٩٨٨(الشرقاوي، أنور ،.  
q  مكتبة الأنجلو المصرية.٥ طقاتالتعلم نظريات وتطبي): ١٩٩٨(الشرقاوي، أنور ،.  
q  الدافع المعرفي واتجاهات طلبة كليات التمريض نحو "): ٢٠٠٢(شقورة، عبد الرحيم

رسالة ماجستير غير منشورة، " مهنة التمريض وعلاقة كل منها بالتوافق الدراسي
  .الجامعة الإسلامية بغزة

q  لة لبعض المفاهيم تصحيح التصورات البدي): "١٩٩٩(شهاب، منى والجندي، أمينة
لطلاب الصف الأول  ) V(  العلمية باستخدام نموذجي التعليم البنائي والشكل 

 الجمعية –المؤتمر العلمي الثالث . "الثانوي في مادة الفيزياء واتجاهاتهم نحوها
  . المجلد الثالث–المصرية للتربية العلمية 

q     البرنـامج الإحـصائي     ") ٢٠٠١(صافي، سـميرSPSS"، افظـةغزة ، مح٢. ط: 
  . الجامعة الإسلامية
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q  (أثر استخدام كل من خرائط المفاهيم وخرائط الشكل ): "١٩٩٩(صالح، آياتV (
المعرفي على تصحيح تصورات تلاميذ الصف الأول الإعدادي عن بعض المفاهيم 

  . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية البنات جامعة عين شمس"العلمية
q  الأردن:، عماناس والتقويم التربويالقي): ١٩٨٧(عبيدات، سليمان .  
q  دار المسيرة للنشر ،.١، ططرق وأساليب تدريس العلوم): ٢٠٠١(عطا االله، ميشيل 

  . الأردن–والتوزيع والطباعة، عمان 
q أثر استخدام ثلاث استراتيجيات لمخططات المفاهيم في تعليم ): "١٩٩٩ (وعفانة، عز

واتجاهاتهم نحو كل من الرياضيات الرياضيات على تحصيل الطلاب الصف الثامن 
 – ٦١دراسات في المناهج وطرق التدريس، العدد ". والاستراتيجيات المستخدمة

 .نوفمبر

q  القياس والتقويم التربوي والنفس أساسياته وتطبيقاته ): ٢٠٠٢(علام ، صلاح
  . القاهرة:، دار الفكر العربي، مدينة نصر.١، طوتوجيهاته المعاصرة 

q  دار الفكر :القاهرة، .١، طالتربية العلمية وتدريس العلوم): ٢٠٠٢(على، محمد 
  .العربي،

q  أساليب تدريس العلوم لمرحلة التعليم ): ٢٠٠١(عليمات، محمد وأبو جلالة، صبحي
  .، مكتبة الفلاح.١، طالأساسي

q  صعوبات تعلم المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة الصف العاشر ): "٢٠٠٢(عيسى، حازم
  . غزة– الجامعة الإسلامية –رسالة ماجستير غير منشورة . "بمحافظات غزة

q (أثر استخدام نموذج الشكل "): ٢٠٠١(ن حسفراج، مV ( المعرفي المعرفي في تنمية
مهارات التفكير المنطقي والتحصيل في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة 

اسات في المناهج  در–الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس   ."بالسعودية
  .٢٠٠١، يناير ٦٨وطرق التدريس عدد 

q  دار الشروق، .١، طسيكولوجية التدريس): ٢٠٠١(قطامي، يوسف قطامي، نايفة ،
  . الأردن:عمان 

q  دار .١، طنماذج التدريس الصغرى): ١٩٩٨(قطامي، يوسف وقطامي، نايفة ،
  .الشروق

q  ر المطبوعات الجديدة دا– الأساسيات في تدريس العلوم): ٢٠٠٠(قلادة، فؤاد.  
q  ،دار النهضة العربية: ،  القاهرة .١ ط تدريس العلوم):١٩٨١(كاظم، أحمد زكي.  
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q    أثر إثراء منهج العلوم بمهارات التفكيـر العلمـي علـى           ) ١٩٩٧(اللولو، فتحية
 الجامعة  :، رسالة ماجستير غير منشورة، غزة     السابعتحصيل الطلاب في الصف     

  . الإسلامية
q الأردن–، دار الفكر، عمان ١، طعلم النفس التربوي): ١٩٩٩(يل المعايطة، خل .  
q  فاعلية المعلمين في تطبيق نموذج بنائي في تدريس ): "٢٠٠٢(المومني، إبراهيم

، العلوم التربوي، ٢٩دراسات، المجلد ". العلوم للصف الثالث الأساسي في الأردن
  .٢٠٠٢ آذار ١العدد 

q  دار وائل للطباعة والنشر، عمان ١، طتربيةفلسفات ال): ٢٠٠١(ناصر، إبراهيم ،: 
  .الأردن

q  اتجاهات طلبة جامعة صنعاء بكلية التربية والعلوم نحو ): ١٩٩٦(نشوان، يعقوب
  . ٧يم والقياس النفسي والتربوي عدد و، مجلة التقأهمية العلم

q  الأردن:، دار الفرقان، عمان الجديد في تعليم العلوم): ٢٠٠١(نشوان، يعقوب .  
q إبراهيم /أحمد الصفدي، د/، ترجمة د.١، طتعلم كيف تتعلم): ١٩٩٥(فاك وجوين نو

  . جامعة الملك سعود، عمادة شئون المكتبات-الشافعي، الرياض 
q  (فعالية استخدام طريقة الاكتشاف وخريطة الشكل "): ١٩٩٥(يوسف، زينبV (

ية لدى طلاب المعرفي على التحصيل والتفكير العلمي والاتجاه نحو المادة الدراس
 .٢٧مجلة كلية التربية بجامعة المنصورة، العدد ". الصف الثالث الإعدادي الأزهري

 



  ٩٨

   -:المراجع الأجنبية: ثانياً 

q Abdal manim, Abduillah (1992) “The Effect of A science 
education course on the students scientific attitudes”.  في ات دراس

١٥دريس ، العدد المناهج وطرق الت  

q Brewer Mark (1996): “Tools for Alternative Assessment”. 
Hoosier Science Teacher V2 – n3 – p91 – Feb . 

q Cannon, John R (1996): “Extra Credit, Extra Science”. 
Science and Children, V34 n1, p38-40 Sep . 

q Esiobu Gladyso, soyibo – Kola (1995): “Effect of concept 
and Vee Mappings under three learning models on student 
continuing an achievement in ecology and Genetics”. 
Journal of Research in Science Teaching Vol., 32. No: app. 
71-95.. 

q Farenga – Stephen Joyce – Beverly A (1998) “ Science – 
Related Attitudes and Science”. Course selection A study of 
high – Ability Boys and Girls”. Roeper Review V20 – n4 – 
p247 – 51 may Jun . 

q Gurley – Dilger; Lain (1992): Gowns Vee, Science – 
Teacher; V59, n3, p50-57 mar . 

q Harris, Vee (1995): “Differentiation – Not as Easy as it 
seems, Language  Learning  Journal; n12, p13-15 Sep . 

q Okebukola – peter Akinsola (1992): “Attitude of teachers to 
wards concept metalearning mapping and Vee diagramming 
as metalearning tools in science and mathematics”. 
Education Research, vol. 34, no: 3pp 201:B. 

q Roehrig, Gillian, luft, Juliea, Edwards, Mary (2001) 
“Versatile Vee Maps” Science Teacher V68 – n1 p28 – 31 
Jan . 

q Roth Wolff Michael, Roychoudhury, and Anita (1993): 
“using Vee concept maps in collaborates settings: 
elementary education majors construct meaning physical”.  
Science courses “ School Science and Mathematics vol., 93, 
no: 5pp 237-44- Jun . 

q Roth, Wolff – Michael (1992): “Dynamic Evaluation”. 
Science – Scope – V15 n6 p37 – 40 mar . 

q Tsai , Chin –Chung , Liu , Eric Zhi – Feng – Lin S.Y Tuan – 
shyan – Ming (2001). Anet worked peer Assessment system 
based on a Vee Heuristic. I nn Ovations in Education and 
Teaching International V38 – n3 p220 – 30 Aug .  



  ١

  
  
  

  الملاحق
  
  
  
  
  
  
  
  



  ٣

  بسم االله الرحمن الرحيم
  )١(ملحق 

  "الطاقة الحرارية" بطاقة تحليل بعض المفاهيم  العلمية المتضمنة في وحدة 
  من كتاب الفيزياء للصف العاشر الأساسي

  المحترم ..... .../ ....................السید الدكتور

  تحية طيبة وبعد،،، 
ة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء بهدف تحديـد بعـض المفـاهيم             يقوم الباحث بتحليل وحد   

 واسـتخدامها كطريقـة تدريـسية     المعرفي) V(العلمية الفيزيائية من أجل بناء خرائط الشكل 
 (V)أثـر اسـتخدام نمـوذج الـشكل         " وذلك ضمن بحث مقدم لنيل درجة الماجستير بعنوان         

لمية لدى طلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء        المعرفي في التحصيل واكتساب الاتجاهات الع     
  ". بمحافظة غزة

  كما يقوم الباحث بإيجاد صدق بطاقة تحليل، وتعني بالصدق 
  . التأكد من تحديد المفاهيم ومدى شموليتها -١
 . صلاحية التعريف، ودقة صياغته اللغوية -٢

  

  

  فالرجاء من سیادتكم تحكیم ھذه البطاقة

  ولكم جزیل الشكر،،،
  
  

  الباحث                        
  عبد الحكيم محمد عبد االله نصار 



  ٤

  )١(ملحق 
  "المفاهيم "  فئات التحليل –استمارة التحليل 

                   فئة التحليل 
 وحدة التحليل 

مفاهيم 
 بسيطة

مفاهيم 
 مركبة

مفاهيم 
 تصنيفية

مفاهيم عمليات 
 )إجرائية(

 المجموع

      مقدمة 

كي والطاقة اشغل الميكاني
 الحرارية 

     

الطاقة الحرارية والطاقة 
 الداخلية

     

الطاقة الحرارية المكتسبة 
 والمفقودة 

     

      تغيير الحالة 

      المجموع 

  
  "المفاهيم" تعريف فئات التحليل 

 مناسب )التعريف الإجرائي(الأداة اللفظية     المفهوم م
غير 
 مناسب

 التعديل
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  )   ١(تابع  ملحق :                      وحدات التحليل 
  

غير   مناسب  التعريف الاجرائي  المفهوم  مسلسل
  مناسب

التعديل 
  المقترح

  الجزيء  ١
هو اصغر جزء من المادة يمكـن       
ان يوجد على حالة انفراد ويحتفظ      

  بخواص المادة وصفاتها

      

٢  
قوى الترابط 
 الجزيئية

  

قوى تربط جزئيات المادة بعضها      
وهى طاقة وضـع تعتمـد       ببعض

 وهي  ،على المسافة بين الجزيئات   
كبيرة جداً في الجوامد ومتوسـطة      
في السوائل وصـغيرة جـداً فـي     

  الغازات
  

      

٣  
المسافات 
 الجزيئية

  

وهي مسافات بينية تفـصل بـين       
الجزئيات تختلف حسب حالة المادة     
وتكـون صـغيرة فـي الجوامــد    
ومتوسطة في السوائل وكبيرة جداً     

  الغازاتفي 

      

الحركة   ٤
  الاهتزازية

 حول   فى الجوامد  حركة الجزئيات 
  .مواضعها الاصلية 

      

٥  
الحركة 
  الانتقالية

هي انتقال الجزئيات مـن مكـان       
 كمـا   لاخر في الحيز الموجود فيه    

  .فى الغازات

      

٦  
 طاقة الوضع
  للجزيء

يكتسبها الجزيـىء  هي الطاقة التي  
 بفضل موضعه وتتعتمد على القوى  

   .الكهروستاتيكية بين الجزيئات

      

٧  
 طاقة الحركة
  للجزيء

 التى يكتـسبها الجـسم      هي الطاقة 
بسبب حركته وتعتمد على كتلتـه      

   .وسرعته

      

٨  
  
  

  
الطاقة الداخلية 

  لجسم

  
هــي مجمــوع طــاقتي الوضــع 

  .والحركة لجزيئاته

      

ل غالش  ٩
  الميكانيكي

هو التغير فـي الطاقـة الداخليـة        
  .لجسم

      



  ٧

  

  

١٠  
سعر مال

 الحراري
  

  عن الوسط المحـيط    نظام معزول 
يستخدم لقياس التغيرات الحراريـة   

  .فيه  دون فقد للوسط المحيط به

      

١١  
الجاذبية عجلة 

 الأرضية
  

هى تلك العجلة المنتظمـة التـى       
تتحرك بها الأجسام عندما تـسقط      
سقوطا حرا فى مجـال الجاذبيـة       

  .الأرضية

      

  درجة الحرارة  ١٢

للطاقة الداخلية لجـسم    مقياس  تبرتع
وهى الخاصية التـى يمكـن بهـا      
الحكم على أى نظام ما من حيـث        
أنه فى حالة إتزان أو عدم إتـزان        

  .حرارى مع الوسط المحيط به

      

النقطة الثابتة   ١٣
  السفلى

 فـى   وهي درجة تجمد الماء وهي    
  . صفر  سيليزوسدرجة

      

النقطة الثابتة   ١٤
  العليا

  وهـي   وهي درجة غليان المـاء    
  .سيليزيوس  درجة  ١٠٠

      

الطاقة   ١٥
  الحرارية

 بالتوصـيل أو    اقـة تنتقـل   طهي  
 مـن موضـع     الحمل أو الإشعاع    

ــا لاخــتلاف درجــة لآخــر  تبع
  .الحرارة

      

١٦  
الدرجة 
  السيليزية

هي الوحـدة المـستخدمة لقيـاس       
درجة الحرارة على النظام المئوي     

  سيليزيوس

      

١٧  
انتقال الحرارة 
 بالتوصيل

  

انتقال الحرارة مـن الطـرف      هو  
 إلـى  في درجة الحـرارة      الأعلى

 في درجة الحـرارة     الأقلالطرف  
من خلال جزيئات المادة كما فـي       

  المعادن

      

١٨  
 انتقال الحرارة
  بالحمل

حيث تقل كثافة الأجزء الـساخنة      
فترتفع لأعلى ويحل محلها الأجزاء     

  الباردة كما في الغازات والسوائل 

      



  ٨

١٩  
انتقال الحرارة 

  بالإشعاع

حيث تنتقل الحرارة مـن الجـسم       
 الجسم البـارد  عبـر       إلىالساخن  
 بواسـطة    الوسط المادي  أوالفراغ  

الأشعة الضوئية كما فـى إنتقـال       
  .حرارم الشمس للأرض

      

٢٠  
درجة ال

  الكلفينية

هي الوحدة المستخدمة في النظـام      
الدولي لقياس درجة الحرارة على     

   . مقياس كلفن

      

٢١  
الحرارة 
  النوعية
  

هي كمية الطاقة الحرارية اللازمة     
كجـم مـن    ١لرفع درجة حرارة    

المادة درجـة كلفينيـة واحـدة و        
  كلفن. كجم/ وحدتها جول

      

  الكيلو جرام  ٢٢
هو كتلة لتر من الماء النقي عنـد          

درجة سـليزيوس ويـستخدم     ) ٤(
  .كوحدة أساسية لقياس الكتلة

      

        وهو جهاز يقيس درجة الحرارة  الترمومتر  ٢٣

  كمية الحرارة  ٢٤
  

هي الطاقة الحراية التي يكتـسبها      
الجسم او يفقدها بسب التغير فـى       

  .درجة حرارته وتقدر بالجول
  

      

٢٥  
  نسيم البحر

  

ظاهرة تحدث في نهـار الـصيف       
نتيجة احلال هواء البحـر البـارد       
محل الهواء الملامـس لـلارض      

علـى  فته فيرتفـع لا   ثاحيث تقل ك  
  ليحل محله الهواء البارد

      

هي مقدار ما يحتويه الجسم مـن         الكتلة  ٢٦
  مادة وهي كمية قياسية اساسية

      

  طريقة الخلط  ٢٧
طريقة لتعيين الحـرارة النوعيـة      
لجسم صلب أو سائل في المـسعر       

  .الحراري

      

٢٨  
السعة 
  الحرارية

  

هي كمية الطاقة الحرارية اللازمة     
كلـه  لرفع درجة حرارة الجـسم      

  . درجة كليفينية واحدة 
  كلفن/ ووحدتها جول 

      



  ٩

  

عملية   ٢٩
  الانصهار

هو عملية تحول المادة مـن الحالـة        
  . الجامدة إلى الحالة السائلة بالتسخين

      

هو عملية تحول المادة من الحالـة         عملية التجمد  ٣٠
  .السائلة إلى الحالة الجامدة بالتبريد

      

  عملية التصعيد  ٣١
ية تحول المادة من الحالـة      هو عمل 

الــسائلة إلــى الحالــة البخاريــة 
  . بالتسخين

      

  عملية التكثيف  ٣٢
هو عملية تحول المادة من الحالـة       
البخاريــة إلــى الحالــة الــسائلة 

  .بالتبريد

      

٣٣  
الحرارة 
الكامنة 
  للانصهار

 كجم  ١هي الطاقة اللازمة لتحويل     
من المادة من الحالة الجامدة إلـى       

 تغيـر درجـة     الحالة السائلة دون  
  كجم/  ووحدتها جول الحرارة

  
  

      

٣٤  
الحرارة 
الكامنة 
  للتصعيد

 كجم  ١هي الطاقة اللازمة لتحويل     
من المادة من الحالة السائلة إلـى       
الحالة البخارية دون تغير درجـة      

   كجم/  ووحدتها جولالحرارة

      

  عملية البخر  ٣٥

هي هروب الجزيئـات مـن سـطح        
ا تكون طاقتها الحركيـة     السائل عندم 

كبيرة نسبياً تسمح لها بالهروب مـن       
  . سطح السائل عند التسخين

      

  درجة الغليان  ٣٦
هي درجة الحرارة التي يبلغ عندها      
معدل هروب الجزيئات من السطح     

  لاعلى قيمة لها

      

   هو غاز الكلوروفلوروكربون       غاز الفريون  ٣٧
  تبريدويستخدم في ال)  سيليزيوس30ْ-(  

      

٣٨  
  
  
  

  جهاز يستخدم في التبريد  الثلاجة
  

      

      موتور يقوم بـسحب الغـاز مـن      المضخة   ٣٩



  ١٠

الكهربية فى 
  الثلاجة

المجمد إلى المكثف ثم دفعه مـرة       
  .اخرى للمجمد

  المجمد  ٤٠
انبوبة حلزونية من النحـاس يـتم       
داخلها تبخر غاز الفريون ليمتص     

  خير  الحرارة من المجمد اثناء التب

      

  المكثف  ٤١

انبوبة حلزونية خارج الثلاجة يـتم     
بواسطتها التخلص مـن الحـرارة      
الزائدة ليتحول غاز الفريون إلـى      
سائل ويصحب ذلك انبعاث حرارة     

  بالاشعاع  

      

جهاز يستخدم للتحكم فـي درجـة         الترموستات  ٤٢
  حرارة الثلاجة

      

  درجة التجمد  ٤٣

هي درجة الحرارة التـى تتحـول       
لمادة من الحالة السائلة إلى     عندها ا 

  .الحالة الصلبة
  

  

      

  الحالة الغازية  ٤٤

هي الحالة التي يكون فيها جزيئات      
المادة بينها مسافات كبيرة وقـوى      
ترابطها ضـعيفة ويغلـب علـى       

  .جزيءاتها الحركة الإنتقالية
  

      

  الحالة السائلة  ٤٥
هي الحالة التي يكون فيها جزيئات      

يرة وقوى  المادة بينها مسافات صغ   
  .ترابطها متوسطة

      

  الحالة الجامدة  ٤٦

هي الحالة التي يكون فيها جزيئات      
جـداً   المادة بينها مسافات صغيرة   

وقوى ترابطها كبيرة جداً ويغلـب      
على جزيئاتها الحركة الإهتزازيـة     

  .حول مواضع ثابتة

      

 



  ١١

  ) المحلل الأول(استمارة تحليل 
  الشغل الميكانيكي  مقدمة الوحدة  

 والطاقة الحرارية 
الطاقة الحراريـة   

 والطاقة الداخلية 

الطاقة الحرارية  
ــسبة  المكتــ

 والمفقودة 

 المجموع  الة تغير الح

مفــاهيم 
 بسيطة 

  الجزيئ 
ــة  الحركــ

  الاهتزازية 
ــة  الحركــ

  الانتقالية 
ــسافات  المـ

  الجزيئية 
قوى الترابط  

 الجزيئية 

ــسعر  المـــ
 الحراري 

  درجة الحرارة 
ــة  ــة الثابت النقط

  السفلي 
ــة  ــة الثابت النقط

  العليا 
  الدرجة الكليفينية 
 الدرجة السيليزية 

  نسيم البحر 
  الكتلة 

  الكيلو جرام 
 الترمومتر 

 المجمـد   –الفريون  
المضخة الكهربيـة   

  المكثف 
  الثرموستات 

  درجة الغليان 
 درجة التجمد 

٢٢ 

مفــاهيم 
 مركبة 

الطاقــــة 
 الداخلية 

  الشغل الميكانيكي 
 عجلة الجاذبية 

الطاقة 
 الحرارية 

  الحرارة 
  النوعية 

  كمية الحرارة 
  السعة 

 الحرارية 

  الحرارة الكامنة 
  للأنصهار 
  كامنة الحرارة ال
  للتصعيد 
 الثلاجة 

١٠ 

ــاهيم  مفـ
 تصنيفية 

  طاقة الوضع 
 طاقة الحركة 

  انتقال الحرارة  
  بالإشعاع 

  انتقال الحرارة 
  بالحمل

  الحالة الغازية  
  الحالة السائلة 
 الحالة الجامدة 

٨ 

ــاهيم  مفـ
 عمليات 

  عملية الانصهار  طريقة الخلط   
  عملية التجميد 
  عملية التصعيد 
  عملية التكثيف 

 عملية البخر 

٦ 

 ٤٦ ١٨ ٨ ٩ ٣ ٨ المجموع 

  



  ١٢

  ) المحلل الثاني(استمارة تحليل 
  الشغل الميكانيكي  مقدمة الوحدة  

 والطاقة الحرارية 
الطاقة الحراريـة   

 والطاقة الداخلية 

الطاقة الحرارية  
ــ سبة المكتــ

 والمفقودة 

 المجموع  تغير الحالة 

مفــاهيم 
 بسيطة 

  الجزيئ 
ــسافات  المـ

  الجزيئية 
قوى الترابط  

 الجزيئية 

ــسعر  المـــ
 الحراري 

  درجة الحرارة 
  بتة السفلي النقطة الثا

  النقطة الثابتة العليا 
  

  نسيم البحر 
  الكتلة 

  الكيلو جرام 
 الترمومتر 

 المجمـد   –الفريون  
المضخة الكهربيـة   

  المكثف 
  الثرموستات 

  درجة الغليان 
 درجة التجمد 

١٨ 

مفــاهيم 
 مركبة 

الطاقــــة 
 الداخلية 

  ميكانيكي الشغل ال
 عجلة الجاذبية 

الطاقة 
 الحرارية 

  الحرارة 
  النوعية 

  كمية الحرارة 
  السعة 

 الحرارية 

  الحرارة الكامنة 
  للأنصهار 

  الحرارة الكامنة 
  للتصعيد 
 الثلاجة 

١٠ 

ــاهيم  مفـ
 تصنيفية 

  طاقة الوضع 
  طاقة الحركة

ــة  الحركــ
  الاهتزازية 

ــة  الحركــ
  ية الانتقال

  

  انتقال الحرارة  
  بالإشعاع 

  انتقال الحرارة 
  بالحمل

  الدرجة الكليفينية 
  الدرجة السيليزية

  الحالة الغازية  
  الحالة السائلة 
 الحالة الجامدة 

١٢ 

ــاهيم  مفـ
 عمليات 

  عملية الانصهار  طريقة الخلط   
  عملية التجميد 
  عملية التصعيد 
  عملية التكثيف 

 عملية البخر 

٦ 

 ٤٦ ١٨ ٨ ٩ ٣ ٨ المجموع 

  



  ١٣

 
  
  )٢(ملحق 

 یوضح قائمة بأسماء محكمین أداة تحلیل المحتوي

  
  
  
  

  مكان العمل  الدرجة العلمیة  الاسم  مسلسل

أستاذ  المناھج وطرق   إحسان الأغا/د .أ  ١
   غزة–امعة الإسلامیة الج  التدریس

دكتوراة في المناھج وطرق   جمال الزعانین/د  ٢
   غزة–جامعة الاقصي   التدریس

دكتوراة في المناھج وطرق   سھیل دیاب/ د  ٣
  جامعة القدس المفتوحة  التدریس

دكتوراة في المناھج وطرق   فتحیة اللولو/ د  ٤
   غزة–الجامعة الإسلامیة   التدریس

ماجستیر في المناھج وطرق    یحي جحجوح-أ  ٥
   غزة–جامعة الاقصي   التدریس

ماجستیر في المناھج وطرق   أحمد أبو ندي–أ   ٦
  التدریس

مدرس بمدرسة الیرموك  
  غزة–الإعدادیة 
  



  ١٤

  )٣(ملحق

  دليل المعلم
  

  مقدمة
فى تدريس وحدة الطاقة    ) V(طة الشكل المعرفى    تهدف هذه المادة  التعليمية إلى إستخدام خري       
) V(وقد صممت هذه المـادة بطريقـة الـشكل          ، الحرارية من كتاب الفيزياء للصف العاشر       

ثم يتبع ذللك تدريبات يقـوم الطالـب        ، وبإسلوب مناسب يمكن للمعلم أن يتبعه فى تعليم المادة        
  .بحلها

حيـث سـيتم توظيـف هـذه     ) V(شكل  ويمكن للمعلم أن يدرب طلابه على تصميم خارطة ال        
  .الخارطة للإجابة عن السؤال الرئيس

أى يعتبر طلاب الـصف مجمعـة       ، ثم يبدأ تصميم الخارطة أولا على السبورة وبشكل تعاونى        
أو يطلب المعلم من الطلاب تصميم الخريطة للإجابـة  ، واحدة  حيث يتم التوصل إلى الخريطة     
خرائط التى صممها الطلاب بالخارطة التـى صـممها         على السؤال الرئيس حيث يتم مقارنة ال      

  . المعلم من قبل والتى يعرضها على شفافية أمام الطلاب
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  ١٥

  المعرفي) V(إعداد دليل المعلم باستخدام الشكل 
  

لقد قام الباحث بإعداد دليل المعلم لتدريس وحدة الطاقة الحرارية بكتاب الفيزياء للصف العاشر 
  :المعرفي في ضوء) V( خرائط الشكل باستخدام

المعرفي ) V(مراجعة الكتابات والأدبيات التربوية ذات الصلة بموضوع الشكل  -
  .وتطبيقاته

 .المعرفي) V(استطلاع الدراسات والبحوث السابقة التي اهتمت بدراسة الشكل  -

 .تحليل محتوى الوحدة المختارة لتحديد المفاهيم والمهارات -

 :المكونات التالية ويتكون الدليل من 

 .مقدمة للمعلم -١

 .المعرفي) V(نبذة عن خرائط الشكل  -٢

 .المعرفي) V(خطوات بناء خرائط الشكل  -٣

 .توجيهات عامة للمعلم -٤

 .الأهداف العامة للوحدة -٥

 .تحديد الأهداف السلوكية لكل درس -٦

 .الخطة الزمنية لتدريس الوحدة -٧

 .خطط الدروس -٨

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 



  ١٦

  



  ١٧

  مقدمة -١
المعرفي أحد النماذج التطبيقية للتعلم المعرفي والذي يعتمد ) V(كل يعتبر نموذج الش  

على إعادة تنظيم المحتوى مما يسهم بشكل كبير في عملية التعلم من خلال بيان العلاقات 
  .والروابط بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة

لمعرفة يتيح للطالب البحث والاكتشاف ليتوصل إلى ا) V(إن استخدام الشكل   
  .واكتشافها بنفسه وتجعله أكثر ايجابية في المشاركة والتفاعل

  
  )V( نبذة عن خرائط الشكل -٢
) ١٩٧٧ (Gowinتطبيقاً لأفكار أوزوبل حيث اقتراح جوين ) V(تعتبر خرائط الشكل   

حيث يركز . المعرفي لمساعدة التلاميذ على فهم عملية بناء المعرفة) V(استخدام الشكل 
 جعل المفاهيم عنصراً رئيسياً في البنية المعرفية وبناء المعنى والشكل التالي الشكل على

  .يوضح الإطار العام للنموذج
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الأول هو الجانب الأيسر : يتكون من جانبين) V(والإطار السابق يوضح أن نموذج الشكل 
ني وهو الجانب ويمثل الجانب المفهومي ويشمل على المفاهيم والمبادئ والنظريات والثا

الأيمن ويمثل الجانب الإجرائي ويشمل على التسجيلات وأساليب معالجة البيانات والمعارف 
تكتب الأشياء والأحداث ويتم التفاعل بين ) V(والقيم المستفادة، وعند نقطة تقاطع الحرف 

  ).V(هذين الجانبين من خلال السؤال أو الأسئلة الرئيسية التي تقع أعلى الشكل 
  
  
  
  

 )العملي(الجانب الإجرائي  )النظري(الجانب المفهومي 
 السؤال الرئيسي
  القيم المستخلصة تفاعل نشط

  المعارف المستخلصة
  معالجة البيانات
 التسجيلات

  النظرية
  المبادئ
 المفاهيم

  الأشياء والأحداث
 )المعرفي) V(الإطار العام للشكل (



  ١٩

  ):V( طريقة بناء خارطة الشكل -٣
  :تتمثل في خطوات على النحو التالي  

البدء بصياغة السؤال الرئيس حيث يصاغ بعدة صياغات مختلفة مثل هل؟ ما؟ لماذا؟ وكيف؟ 
ويتضمن السؤال الرئيس كل الأحداث والأشياء التي يتم ملاحظتها في الموقف، ويتضمن ... 

  .ة بموضوع الدراسةذلك المفاهيم الأساسية الخاص
  وإذا كان الغرض من السؤال إجراء تجربة عملية فإن السؤال يصاغ بهل؟ 

  :والذي يحتاج إلى) المفهومي(وبعد ذلك يتم الجانب الأيسر   
تحديد المفاهيم والتي يوجد بعضها في الدرس وبعضها سبق تعلمه ولها علاقة بموضوع   .أ 

 .الدرس

 .ين أو أكثر في صورة علاقات جديدة ذات معنىتحديد المبادئ والتي تربط بين مفهوم .ب 

تحديد النظرية والتي تستخدم في تفسير الأحداث الخاصة بالدراسة وتعمل هذه النظرية   .ج 
  .على الربط بين المفاهيم والمبادئ التي سبق تحديدها

  :والذي يحتاج إلى) الإجرائي(وبعد ذلك يتم بناء الجانب الأيمن   
  .الأحداثجمع البيانات وتسجيلها عن   .أ 
إعادة ترتيب وتنظيم البيانات التي تم جمعها في جدول أو في أي شكل من الأشكال التي  .ب 

 .تنظم الملاحظة المدونة

 .تحديد المتطلبات المعرفية والتي هي بمثابة الإجابات الخاصة بالسؤال الرئيس  .ج 

 . رديئاًتحديد المتطلبات القيمية والتي تعطي إجابة عن قيمة السؤال إذا كان جيداً أو  .د 

  
  : توجيهات عامة للمعلم-٤
على مسلمة أن المعرفة العلمية نسبية ليست ثابتة ولا مطلقة كما ) V(يعتمد الشكل   

في ) V(تعتمد على المفاهيم والنظريات التي تفسر بها هذه المعرفة لذلك يستخدم الشكل 
ما يعرفه الطلاب على إدراك التفاعل بين ) V(ويساعد الشكل . التدريبات ونشاط المعملية

  .وبين المعرفة الجديدة التي يقومون ببنائها
أسابيع حتى يألف الطلاب ) ٣-٢(يحتاج لفترة زمنية من ) V(واستخدام الشكل   

  .استخدام الشكل وذلك لتحقيق درجة أعلى من التعلم ذي المعنى
والتدرب عليه عدد من الحصص ) V(لذلك لابد من تعريف الطلاب بمكونات الشكل   

  .ويتفاعلون معه) V(ثم بعد ذلك يألف الطلاب الشكل 
يمكن للمعلم أن يطلب من الطلاب تكملة الجانب ) V(وبعد أن يعتاد الطلاب الشكل   
  .بوصفة واجباً منزلياً أو قبل إجراء التجارب العملية) V(للشكل ) الإجرائي(الأيمن 



  ٢٠

  : الأهداف العامة للوحدة-٥
التخطيط للتدريس وتنفيذه وتقويمه، ومن هنا تتزايد الأهداف هي نقطة البداية في   

أهميتها، فعلى ضوء الأهداف يتم اتخاذ قرارات تنفيذ المنهج، وعادة ما يتخذ المعلم قراراته 
في اتجاه الأهداف السلوكية مستعيناً في ذلك بالنشاطات والمواد والوسائل                    

  ).١٢١:١٩٩٩أحمد النجدى وآخرون، (
الهدف التربوي يشير إلى المخرجات أو النواتج المتوقعة في جميع أبعاد الشخصية ف  

  ).٢٨:١٩٩٥زيتون، زيتون، (لأية منظومة تربوية 
لذلك قام الباحث بصياغة أهداف وحدة الطاقة الحرارية وذلك بالاستعانة بالأهداف   

هداف التي صيغت في الموضوعة من قبل وزارة التربية والتعليم، وفيما يلي عرض لهذه الأ
  .صورة سلوكية على النحو التالي

  :بعد الانتهاء من دراسة الوحدة يرجى أن يكون الطالب قادراً على أن  
  .يذكر فروض النظرية الجزيئية في تركيب المادة .١
 .يحدد العلاقة بين الشغل الميكانيكي والطاقة الحرارية .٢

 .يعرف الطاقة الحرارية للجسم .٣

 .وضيح تحويل الشغل الميكانيكي إلى طاقة حراريةيجري تجربة عملية لت .٤

الذي يبين العلاقة بين الشغل الميكانيكي والطاقة " جيمس جول"يرسم جهاز  .٥
 .الحرارية

 .يعرف الطاقة الداخلية للجسم .٦

 .يفرق بين الطاقة الحرارية والطاقة الداخلية للجسم .٧

 .يعرف درجة الحرارة .٨

 .ةيفرق بين الطاقة الحرارية ودرجة الحرار .٩

 .يحدد النقطتين الثابتتين السفلى والعليا على تدريج كلفن .١٠

 .يربط بين الدرجة الكلفينية والدرجة السيليزية في صورة علاقة رياضية .١١

 .يعرف الحرارة النوعية للمادة .١٢

 .يعين الحرارة النوعية للرصاص عملياً .١٣

 .يقيس الأوزان ودرجات الحرارة .١٤

 . المكتسبة والطاقة الحرارية المفقودةيذكر العلاقة بين كل من الطاقة الحرارية .١٥

 .يعرف مدى أهمية احتواء أجسام الكائنات على كمية كبيرة من الماء .١٦

يفسر مقاومة الكائنات الحية للتغيرات الحادثة في درجة حرارة الهواء  .١٧
 .المحيط



  ٢١

 .يفسر أسباب حدوث نسيم البحر .١٨

 .يعرف السعة الحرارية لجسم .١٩

 .ية لمواد مختلفةيحل مسائل لتعيين الحرارة النوع .٢٠

 .يحل مسائل لتعيين السعة الحرارية لمواد مختلفة .٢١

 .يعين الحرارة النوعية للنحاس بطريقة الخلط .٢٢

 .يكتسب مهارة تنظيم النتائج في جداول .٢٣

 .يعرف الحرارة الكامنة للانصهار .٢٤

 .يعرف الحرارة الكامنة للتصعيد .٢٥

 .يفسر عمليتي الانصهار والتصعيد .٢٦

 .التبخيريفرق بين عمليتي البخر و .٢٧

 ).العملية(يذكر أهم تطبيقات تغير الحالة في الحياة  .٢٨

 .يرسم شكلاً تخطيطياً للثلاجة الكهربية مبيناً عليها الأجزاء المختلفة .٢٩

 .يعين الحرارة الكامنة لانصهار الجليد عملياً .٣٠

 .يتعاون مع زملائه في إجراء التجارب .٣١

 .يعرف غاز الفريون وأثره في التبريد .٣٢

 .انيعرف درجة الغلي .٣٣

 .يذكر وظيفة الترموستات والمجمد والمضخة والمكثف في الثلاجة .٣٤

 ). الجامدة– السائلة –الغازية (يعرف حالات المادة المختلفة  .٣٥

  
  : تحديد الأهداف السلوكية لكل درس-٦
يتم تحديد الأهداف السلوكية لكل درس وذلك في دليل المعلم المعد لذلك في بداية كل   

  ).V(درس أعد بطريقة الشكل 
  

  : الخطة الزمنية لتدريس الوحدة-٧
 وذلك ٢٠٠٣-٢٠٠٢تم تدريس الوحدة في بداية الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي   
  .دقيقة) ٤٥(أسابيع بواقع حصتين أسبوعياً، وكل حصة ) ٥(دروس تنفذ خلال ) ١٠(بواقع 

  
  
 



  ٢٢

  : خطط الدروس-٨
  :وقد تضمنت تدريس موضوعات الوحدة  
ديد الأهداف الإجرائية لكل موضوع، والنشاطات التي تساعد على زيادة حيث يتم تح  

خبرات التلاميذ، كما تم تنظيم محتوى وأنشطة كل موضوع في خطوات متتابعة وفقاً لبناء 
، كما تضمنت الخطط والمواد والأدوات والوسائل التعليمية المقترح استخدامها في )V(الشكل 

  .منها بأساليب التقويم للتعرف على مدى تحقق الأهدافمراحل العمل واختتم كل موضوع 
وقد أعدت الصورة النهائية للدليل بعد إجراء التعديلات المقترحة من قبل المحكمين   

، عرض عليهم الدليل في صورته الأولية للتعرف )أنظر الملحق(ومجموعة من معلمي العلوم 
  .على آرائهم وملاحظاتهم على عناصره المختلفة

  
  



  ٢٣

  )٣(ابع ملحق ت
  الدرس الأول

  فروض النظرية الجزيئية
  :مقدمة

  .المادة تتكون من جزيئات وذرات مفردة وهى تشترك فى جميع المواد   
  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب الجزىء .١
 .أن يعرف الطالب المسافات الجزيئية .٢

 .أن يعرف الطالب قوى التماسك بين الجزيئات .٣

 .أن يعرف الطالب طاقة الوضع للجزئ .٤

 .أن يعرف الطالب طاقة الحركة للجزئ .٥

 .أن يعرف الطالب الطاقة الداخلية للجزئ .٦

 .أن يعرف الطالب الحركة الاهتزازية .٧

 .أن يعرف الطالب الحركة الانتقالية .٨

 . أن يعدد الطالب فروض النظرية الجزئية  .٩

  
  :النشاط

  .قيام الطلاب بتفحص نماذج ومجسمات للجزيئات  
  

  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

  .المسافات الجزيئية، قوى التماسك بين الجزيئات، الطاقة الداخلية للجزئ  
  .اذكر أنواع الحركة للجزيئات -٢
 .اذكر فروض النظرية الجزيئية لتركيب المادة -٣

 اختر الإجابة الصحيحة من بين الإجابات -٤

  :جزيئات المادة في حالة  .  أ
  .حركة انتقالية. ١
  .حركة اهتزازية. ٢
  .الية معاًحركة اهتزازية وانتق. ٣



  ٢٤

  .لاشيء مما ذكر. ٤
  السؤال الرئيسي

  ما فروض النظرية الجزيئية؟
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
جزيئات بينها مسافات جزيئية تكـون      ال. ١

كبيرة في الغازات ومتوسطة في الـسوائل       
  .وصغيرة جداً في الجوامد

توجد بين الجزيئـات قـوي تماسـك        . ٢
  .تختلف باختلاف حالة المادة

الجزيئات في حالـة حركـة مـستمرة       . ٣
حركة اهتزازية حـول موضـع اتزانهـا        

  .وحركة انتقالية من مكان لآخر
تزازية تكون في الجوامـد     الحركة الاه . ٤

بينما الحركة الانتقالية تكون في الغـازات       
  .بينما السوائل تحتوي على نوعي الحركة

  .لكل جزئ طاقة وضع وطاقة حركة. ٥
الطاقة الداخلية للجزئ هـي مجمـوع       . ٦

  .طاقتي الوضع والحركة
  المتطلبات القيمية

اتخاذ السوائل والغازات شـكلها مـن       . ١
  .ي لهاشكل الإناء الحاو

تطاير الغازات والروائح في كل مكان      . ٢
 قفلها لضعف الروابط بـين     إحكامعند عدم   
  .جزيئاتها

  التحويلات
  عمل مقارنة بين حالات المادة الثلاثة

  التسجيلات
قيـاس المــسافات بــين الجزيئــات فــي  

  المجسمات
  
  

  النظرية
  .النظرية الجزيئية لتركيب المادة

  
  المبادئ

  الجزيئات بينها مسافات بينية. ١
  وى تماسكالجزيئات بينها ق. ٢
الجزيئات في حالة حركة مستمرة وهي      . ٣

إما حركة اهتزازية أو انتقالية أو كليهمـا         
  .معاً
  

  المفاهيم
   المسافات الجزيئية–الجزئ 

  
 طاقـة الوضـع     –قوى التماسك الجزيئية    

   الطاقة الداخلية–طاقة الحركة 
   الحركة الانتقالية–الحركة الاهتزازية 

 



  ٢٥

 

  مجسمات للجزيئات: الأشياء
  

 تفحص الجزيئات: الأحداث



  ٢٦

  الدرس الثاني
  الشغل الميكانيكي والطاقة الحرارية

  
  :مقدمة

الشغل الميكانيكي هو الشغل المبذول أثناء حركة الأجسام و الذي يمكن أن يتحول إلى                
  .طاقة حرارية 

  
  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب الشغل الميكانيكي .١
 .أن يعرف الطالب عجلة الجاذبية الأرضية .٢

 .يجري الطالب تجربة عملية لتوضيح كيفية تحول الشغل الميكانيكي إلى طاقة حرارية .٣

 .أن يحدد الطالب العلاقة بين الشغل الميكانيكي والطاقة الحرارية .٤

لاقـة بـين الـشغل الميكـانيكي والطاقـة      أن يرسم الطالب جهاز جول الذي يبين الع  .٥
 .الحرارية

  
   ")١" تجربة : (النشاط

  .تجربة جول لتحويل الشغل الميكانيكي إلى طاقة حرارية  
  

  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

  .المسافات الجزيئية، قوى التماسك بين الجزيئات، الطاقة الداخلية للجزئ  
  .إلى طاقة حراريةاشرح خطوات تجربة جول لتحويل الشغل الميكانيكي  -٢
 .ارسم جهاز جول لتحويل الشغل الميكانيكي إلى طاقة حرارية -٣

  
  
  
  
  
  



  ٢٨

  السؤال الرئيسي
  هل توجد علاقة بين الشغل الميكانيكي والطاقة؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
ــطة  . ١ ــذول بواس ــشغل المب ــول ال تح

العوارض ضد مقاومة الماء إلـى طاقـة        
  .حرارية في الماء والمسعر النحاسي

الطاقة الحرارية تحدث تغير في الطاقة      . ٢
  .الداخلية للماء والمسعر النحاسي

التغير في طاقـة    = الشغل الميكانيكي   . ٣
وضع الثقلـين نتيجـة سـقوطها لأسـفل         

 عجلـة   Xكتلـة الرصـاص     = وتساوي  
 المسافــة الرأسـية    Xالجاذبية الأرضية   

  .ك جـ ف= 
  المتطلبات القيمية

يمكن تحويـل الطاقـة مـن صـورة         . ١
  .لأخرى

  .يجب المحافظة على الطاقة دون فقد. ٢
  .تدفئة الجسم بالحركة شتاءاً. ٣

  التحويلات
 درجة الحـرارة    –درجة الحرارة النهائية    

  .الابتدائية
   ١ د– ٢ د

  التسجيلات
  .١ قياس درجة الحرارة الابتدائية د.١
  .٢قياس درجة الحرارة النهائية د. ٢
  
  
 

  النظرية
  .النظرية الحركية للمادة وتحولات الطاقة

  
  المبادئ

  .الشغل الميكانيكي أحد صور الطاقة. ١
هي إحـدى أنـواع     : الجاذبية الأرضية . ٢

  .القوى في الطبيعة
  

  المفاهيم
  . الشغل الميكانيكي-
  . المسعر الحراري-
  . عجلة الجاذبية الأرضية-

 خـيط   – ماء   –عوارض ثابتة   ) ٤(مسعر نحاسي به    : الأشياء



  ٢٩

  الدرس الثالث 
  العلاقة بين الطاقة الحرارية والطاقة الداخلية لجسم

  
  :مقدمة

  .اقة الحرارية وأنواعها ومصادرها وطرق انتقالهاعن الط  
  

  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب درجة الحرارة .١
 .أن يعرف الطالب الطاقة الحرارية .٢

 .أن يذكر الطالب طرق انتقال الطاقة الحرارية .٣

 .أن يفرق الطالب بين درجة الحرارة والطاقة الحرارية .٤

 .أن يجري الطالب تجربة توضح انتقال الحرارة .٥

  
  )أن يجري الطالب تجربة: (شاطالن

وذلك بتسخين ساق من الحديد ثم قياس درجة حرارته من الطرف البعيد، ثـم قياسـي       
  .درجة حرارة الساق حول الجزء المسخن

  
  :التقويم

  :عرف كلاً من -١
   الطاقة الحرارية–درجة الحرارة   

  .ما هي طرق انتقال الطاقة الحرارية -٢
 .قة الحراريةما الفرق بين درجة الحرارة والطا -٣

  
  
  
  
  
  
  



  ٣٠

  السؤال الرئيسي
  ما هي العلاقة بين الطاقة الحرارية والطاقة الداخلية للجسم؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
تنتقل الطاقة الحراريـة مـن موضـع        . ١

لآخر تبعاً لاختلاف درجة الحرارة منه أو       
  .إليه إما بالتوصيل أو الحمل أو الإشعاع

ا اكتسب جسم طاقة حرارية تـزداد       إذ. ٢
طاقته الداخلية، وإذا فقد طاقة حرارية تقل       

  .طاقته الداخلية
  .تقاس درجة الحرارة بالترمومترات. ٣
إذا انتقلت كمية من الطاقة الحراريـة       . (٤

 فتزداد  ß تزداد طاقته الداخلية     ßلجسم  
 فترتفـع درجـة     ßطاقة حركة جزيئاته    

  ).حرارته
  المتطلبات القيمية

يجب المحافظة على الطاقة الحراريـة      . ١
  .من الفقد دون فائدة

استخدام الطاقة الحرارية فـي التدفئـة       . ٢
  .وتسخين المياه

  التحويلات
 درجة الحـرارة    –درجة الحرارة النهائية    

  الابتدائية
   ١ د– ٢ د

  التسجيلات
قياس درجة الحرارة للساق من الطرف      . ١

  .١الآخر قبل التسخين د
جة الحرارة للساق من الطرف     قياس در . ٢

  .٢الآخر بعد التسخين د
قياس درجة الحرارة حول الساق فـي       . ٣

  الهواء المحيط بالساق نجد حرارته مرتفعة
  

  النظرية
  .النظرية الجزيئية للمادة

  
  المبادئ

انتقال الطاقة الحرارية من جسم لآخر منه       
أو إليه وذلك إما بالتوصيل أو الحمـل أو         

  .الإشعاع
  
  مفاهيمال

   الطاقة الحرارية–درجة الحرارة 
  . الإشعاع – الحمل –التوصيل 

  

  . ترمومتر– ساق حديد طويلة –موقد : الأشياء



  ٣١

  الدرس الرابع 
  قياس درجة الحرارة لجسم

  :مقدمة
ــتخدامها      ــا واسـ ــسب نوعهـ ــومترات حـ ــدد الترمـ ــومتر (تتعـ الترمـ
  .والتي تعتمد على خواص فيزيائية ثابتة .....) ..،الكحولي،الكلفينى،السليليزى
  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب الدرجة السيليزية .١
 .أن يعرف الطالب الدرجة الكلفينية .٢

 .أن يعرف الطالب النقطة الثابتة السفلى للماء .٣

 .أن يعرف الطالب النقطة الثابتة العليا للماء .٤

 .ستخدم لقياس درجة الحرارةأن يذكر الطالب نوعين من أنواع الترمومترات التي ت .٥

 .أن يفرق الطالب بين الترمومتر السيليزي والكلفيني .٦

 .أن يحدد الطالب النقطتين الثابتتين السفلى والعليا على تدريج كلفن .٧

 .أن يحدد الطالب النقطتين الثابتتين السفلى والعليا على تدريج سيليزيوسي .٨

 .لدرجة الكلفينية في صورة رياضيةأن يحدد الطالب العلاقة بين الدرجة السيليزية وا .٩

  .أن يحل الطالب مسائل على عملية تحويل الدرجة السيليزية إلى كلفينية أو العكس .١٠
  : النشاط

أن يقوم الطالب بإحضار ترمومترين كلفيني وسيليزي وكأسين أحدهما به ثلج وقيـاس               
  .درجة حرارته

  .مترين السابقينوالكأس الثاني به ماء يغلي ويقيس درجة حرارته بالترمو  
  ويقارن بين درجة حرارة التجمد والغليان على كل من الترمومترين السابقين

  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

  ؟.النقطة الثابتة السفلى، والنقطة الثابتة العليا  
  عرف الدرجة الكلفينية، الدرجة السيليزية؟ -٢
 .لسيليزيةاكتب صيغة رياضية توضح العلاقة بين الدرجة الكلفينية والدرجة ا -٣

 . سيليزيوس200ْما هي الدرجة الكلفينية التي تقابل  -٤

 . كلفن200ْما هي الدرجة السيليزية التي تقابل  -٥
 



  ٣٢

  السؤال الرئيسي
  كيف يمكن قياس درجة حرارة جسم؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
على ) تجمد الماء (النقطة الثابتة السفلى    . ١

تدريج سيليزيوس تقابل صفر سـيليزيوس      
  . كلفن273ْبينما على تدريج كلفن تقابل 

علـى  ) الغليـان (النقطة الثابتة العليـا     . ٢
) سيليزيوس 100ْ(تدريج سيليزيوس تقابل    

  . كلفن373ْبينما على تدريج كلفن تقابل 
الدرجة الـسيليزية   = الدرجة الكلفينية   . ٣
+٢٧٣.  

  المتطلبات القيمية
الدرجة الكلفينية هي الدرجة المطلقـة      . ١

والتي تستخدم لقياس درجة الحـرارة فـي      
  .النظام الدولي

ما هي الدرجة الكلفينيـة التـي تقابـل      . ٢
  . س200ْ

  التحويلات
  
  
  
  
  

  التسجيلات
درجة حرارة الثلج على تدريج سيليزيوس      . ١
  .صفر=
  ٢٧٣=درجة حرارة الثلج على تدريج كلفن.٢
درجــة حــرارة الغليــان علــى تــدريج . ٣

  .١٠٠= سيليزيوس 
درج       ة ح       رارة الغلی       ان عل       ى ت       دریج . ٤

 .٣٧٣=كلفن

  النظرية
  .نظرية عمل الترمومترات

  
  المبادئ

ومترات يمكن قياس درجة الحرارة بـالترم     
أو ) الـسيليزي (مثل الترمـومتر المئـوي      

  .الترمومتر الكلفيني
  

  المفاهيم
  الدرجة السيليزية
  الدرجة الكلفينية

  النقطة الثابتة السفلى للماء
  النقطة الثابتة العليا للماء

  الترمومتر
  

  . ثلج– موقد –) سيليزي (ترمومتر مئوي: الأشياء

 تدریج سیلیزیوس تدریج كلفن

١٠٠ ٣٧٣ 
 ٢٧٣ صفر

ْ ٢٧٣ صفر - 



  ٣٣

  الدرس الخامس 
  ة المفقودةالطاقة الحرارية المكتسبة والطاقة الحراري

  
  :مقدمة

والتى يمكن تحويلها   ......) ،كهربية  ، ميكانيكية  ، طاقة حرارية   ( تتعدد صور الطاقة      
  .من صورة إلى أخرى وتكون كمية الحرارة المكتسبة تساوى كمية الحرارة المفقودة

  
  :الأهداف
 .أن يعرف الطالب الكتلة .١

  .أن يذكر الطالب وحدة قياس الكتلة  .٢
 .نسيم البحرأن يعرف الطالب  .٣

 .أن يعرف الطالب الحرارة النوعية .٤

 .أن يعرف الطالب السعة الحرارية .٥

 .أن يوجد الطالب العلاقة بين الطاقة الحرارية المكتسبة والطاقة الحرارية المفقودة .٦

 .أن يفسر الطالب أسباب حدوث نسيم البحر .٧

ارة الهـواء  أن يفسر الطالب مقاومة الكائنات الحية للتغيرات الحادثة في درجـة حـر           .٨
 .المحيط بها

 .أن يحل الطالب مسائل على السعة الحرارية لجسم .٩

 .أن يحل الطالب مسائل على الحرارة النوعية لجسم .١٠

 .أن يحل الطالب مسائل على الطاقة الحرارية المكتسبة والمفقودة .١١

  
  : النشاط

رجـة  تسخين كتلتين متساويتين من الماء والقشرة الأرضية على لهبين متساويين في د             
  .حرارتهما ثم حساب الزمن لكي تصل درجة حرارتهما إلى درجة حرارة معينة

  
    :التقويم

  :عرف كلاً من -١
  . الحرارة النوعية– السعة الحرارية –الكتلة ووحدة قياسها   

  كيف تفسر حدوث نسيم البحر صيفاً؟ -٢



  ٣٤

 .كيف تفسر مقاومة أجسام الكائنات الحية للتغيرات البيئية في درجة الحرارة -٣

 كجم إذا إرتفعت درجة حرارته بمقدار       ٠,٥حسب كمية الحرارة التي يكتسبها جسم كتلته        ا -٤
 .كجم كلفن/ جول٣٩٠ س علماً بأن الحرارة النوعية له 10ْ

 .كجم كلفن/ جول910ْكجم وحرارته النوعية ١٠احسب السعة الحرارية لجسم كتلته  -٥

 :اختر الإجابة الصحيحة -٦

  : هيوحدة قياس الحرارة النوعية لمادة  .  أ
  جول. ٤  كجم كلفن/جول. ٣        .كلفن/جول. ٢  .  كجم/جول. ١
  :النقطتان العليا والسفلى على تدريج كلفن هي .  ب
  )، صفر٣٧٣. (٤ )٢٧٣، ١٠٠. (٣        .)، صفر١٠٠. (٢  ).  ٣٧٣،٢٧٣. (١
  :كمية الحرارة التي يكتسبها أو يفقدها جسم تتوقف على .  ت
       .نوع مادة الجسم. ٢                                .  كتلة الجسم  . ١

  .كل ما ذكر. ٤مقدار تغير في درجة الحرارة                   . ٣   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  ٣٦

  السؤال الرئيسي
  ما هي العلاقة بين درجة الحرارة المكتسبة والمفقودة؟

    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 مفهوميالجانب ال الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
الطاقة الحرارية المنتقلة إلى جسم ما تـساوي        . ١

  .الطاقة الحرارية المفقودة منه
=     الطاقـة الحراريـة المكتـسبة أو المفقـودة       . ٢

حيث ك كتلة الجـسم بـالكيلو       ( د∆× ن  × ك  
التغيـر فـي    د∆ جرام، ن الحرارة النوعية له ،     

  .درجة الحرارة 
هناك فرق بين السعة الحراريـة والحراريـة        . ٣

النوعية لجسم حيث أن الحرارة النوعيـة خاصـية      
  .فيزيائية للمادة

  .وحدة قياس الطاقة الحرارية الجول. ٤
  كلفن/وحدة قياس السعة الحرارية جول. ٥
  لفنك.كجم/وحدة قياس الحرارة النوعية جول. ٦
التغير في درجة حرارة جـسم يعتمـد علـى          . ٧

حرارته النوعية فكما زادت حرارته النوعيـة قـل     
  التغير في درجة حرارة الجسم

الكائنات الحية مقاومة للتغير في درجة حرارة       . ٨
  .الجو المحيط بها لارتفاع نسبة الماء في أجسامها

هبوب نسيم البحر البارد على البر صيفاً لكبـر         . ٩
رة النوعية للماء عن رمال الشاطئ فنجـد أن        الحرا

  .السعة الحرارية للرمال أقل منها للماء
  المتطلبات القيمية 

  .استخدام الألمنيوم في أواني الطهي. ١
  .مقاومة أجسام الكائنات الحية للتغيرات البيئية. ٢
حساب الحرارة النوعيـة والـسعة الحراريـة        . ٣

  .وكمية الحرارة المكتسبة والمفقودة
 نجد أن الزمن الـلازم للمـاء خمـسة          التحويلات

أضعاف الزمن للقشرة الأرضية لكي يصلوا إلـى        
  .نفس درجة الحرارة

  التسجيلات
نحسب الزمن اللازم لوصول درجـة حـرارة        . ١

  .الماء أي درجة معينة
نحسب الزمن اللازم لوصول درجـة حـرارة        . ٢

 ).نفس الدرجة السابقة(القشرة الأرضية إلى درجة معينة

  النظرية
  .النظرية الجزيئية للمادة

  
  المبادئ

 إذا تلامس جسمان أحدهما أكثـر فـي         -
الطاقة الداخلية من الآخر فإن الطاقة تنتقل       
من الجسم الأعلى في درجة الحرارة إلـى        

  .الأقل في درجة الحرارة
 مقدار النقص في الطاقة الداخلية لجـسم        -

 يساوي مقدار الزيادة في الطاقة الداخليـة      
  . للجسم الآخر الذي يلامسه

  المفاهيم
 – الكيلـوجرام    – نـسيم البحـر      –الكتلة  

 السعة  – كمية الحرارة    –الحرارة النوعية   
 – الطاقة الحراريـة المكتـسبة       –الحرارة  

  .الطاقة الحرارية المفقودة

كتلة من الماء، كتلة من القشرة الأرضية، ترمـومتر،         : الأشياء



  ٣٧

  الدرس السادس 
  )د(نوعية للرصاص بمعلومية عجلة الجاذبية الأرضية تعيين الحرارة ال

  
  :مقدمة

  .عن الحرارة النوعية وعن تحول الطاقة الميكانيكية إلى طاقة حرارية  
  

  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب الحرارة النوعية .١
 .أن يعرف الطالب عجلة الجاذبية الأرضية .٢

 .أن يشرح الطالب تجربة عملية لقياس الحرارة النوعية للرصاص .٣

 .أن يحسب الطالب الحرارة النوعية للرصاص .٤

 .أن يجرى الطالب التجربة بالمشاركة مع زملائه  .٥

  
  )٢تجربة : (النشاط
وضع كرات الرصاص في أنبوبة من الكرتون المقوى وذلك من أحد الطرفين ثم سـد          .١

 .الطرفين

 ).١د( تعيين درجة حرارة الرصاص الابتدائية  .٢

 . مرة١٠٠ على عقب  نقلب الأنبوبة الكرتونية رأساً .٣

 ).٢د(نقيس درجة حرارتها النهائية  .٤

 .١ د– ٢د = د∆ نحسب التغير في درجة الحرارة   .٥

طـول  )= ص(نحسب المسافة الأسية الكلية التي تسقط خلالهـا كـرات الرصـاص              .٦
 الأنبوبة الكرتونية

= الحرارة النوعية   : نطبق العلاقة  .٧
∆

××
د

صج =  حيث أن الشغل الكلي المبـذول        100
 ومنهـا         د∆. ن  . ك) = ص١٠٠(× جــ   × ك  : كمية الحرارة المكتـسبة أي أن     

= ن
∆

×
د

 100صج

  ن     الحرارة النوعية :  حيث 
  .طول الأنبوبة الكرتونية = المسافة الراسية =         ص  

  .التغير في درجة الحرارة  = د∆                
  .عملية الجاذبية الأرضية =  جـ                 



  ٣٨

  
  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

   عجلة الجاذبية الأرضية–الحرارة النوعية   
كيف يمكن تعيين الحرارة النوعية للرصاص بطريقة أنبوبة الكرتون المقـوى وكـرات              -٢

  .الرصاص
 .كلفن.كجم/ جول١٢٦رة النوعية للرصاص ماذا يقصد بأن الحرا -٣

في تجربة عملية لتعيين الحرارة النوعية للرصاص كانت الزيادة فـي درجـة حـرارة                -٤
س وطول الأنبوبة التي تسقط بداخلها كرات الرصاص فـي كـل   ٦,٥ْكرات الرصاص   

مرة وكانت عجلة الجاذبية الأرضـية      ) ١٠٠( متر وعدد مرات السقوط      ٠,٨٥مرة هو   
 .حسب الحرارة النوعية للرصاص ا٢ث/م١٠=

 أمام العبارة الصحيحة  " P" ضع علامة  -٥

  :كجم كلفن يعني ذلك أن /  جول ١٣٠إذا كانت الحرارة النوعية لمادة هي . أ
 كجم من المـادة بمقـدار درجـة              ١ أن كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة         -١ 

   جول٤٠٠كليفنية واحدة هو 
اللازمة لرفع درجة حرارة المادة كلها  بمقدار درجـة  كليفنيـة              أن كمية الحرارة     -٢

   جول٤٠٠واحدة هو 
كجم من المادة من الحالة السائلة إلـى الحالـة          ١ ل أن كمية الحرارة اللازمة لتحوي     -٣

  .  جول ٤٠٠البخارية هو 
كجم من المادة من الحالة الجامدة إلـى الحالـة          ١ ل أن كمية الحرارة اللازمة لتحوي     -٤
  .  جول ٤٠٠سائلة هو ال
كلفن وارتفعت درجـة حرارتـه      /  جول   ٦٠٠ اذا كانت السعة الحرارية لجسم هي        -ب

   سليزيزس فان الطاقة التي اكتسبها هي ١٠بمقدار 
  كجم/جول ٦٠٠٠ -٤جول      ٦٠٠٠ -٣ جول      ٦٠٠ -٢ جول    ٦٠   -١
  
  
  
 

 
  



  ٤٠

  السؤال الرئيسي
  اص بمعلومية الجاذبية الأرضية؟هل يمكن تعيين الحرارة النوعية للرص

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
عند قلب الأنبوبة تتحول طاقة الوضـع       . ١

  .في كرات الرصاص إلى طاقة حركة
صاص نتيجـة   ترتفع درجة حرارة الر   . ٢

زيادة طاقة حركتها وبالتالي زيادة طاقتهـا       
  .الداخلية

  المتطلبات القيمية
يمكن إيجاد الحـرارة النوعيـة لعناصـر        

  .أخرى بنفس الطريقة
  التحويلات

   ثم نطبق العلامة د∆) = ١ د– ٢د(
) =الحرارة النوعية(ن 

∆
×

د
جص 100  

=ن
5.7

1008.91   كلفن.كجم/ جول١٢٧ =××

  التسجيلات
  .١نقيس درجة الحرارة الابتدائية د. ١
  .٢نقيس درجة الحرارة النهائية د. ٢
  متر١) =ص(نقيس طول الأنبوبة . ٣
  ٢ث/ م٩,٨= عجلة الجاذبية جـ . ٤

  
  
 

  النظرية
  .النظرية الحركية للمادة

  
  المبادئ

  .تحول طاقة الوضع إلى الطاقة الميكانيكية
جهاز يستخدم لقيـاس درجـة      : ترمومترال

  .الحرارة
  

  المفاهيم
ــة  ــرارة النوعي ــة –الح ــة الجاذبي  عجل

  الأرضية
  ترمومتر

  

 أنبوبة الكرتون المقوى    – ترمومتر   –كرات رصاص   : الأشياء



  ٤١

  الدرس السابع 
  بطريقة الخلط) النحاس(تعيين الحرارة النوعية لجسم صلب 

  
  :مقدمة

  .عن الحرارة النوعية، الطاقة الحرارية المكتسبة والمفقودة  
  

  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب الحرارة النوعية .١
 .طريقة الخلط لتعيين الحرارة النوعية للنحاس بطريقة الخلطأن يشرح الطالب  .٢

 .أن يحسب الحرارة النوعية للنحاس بطريقة الخلط .٣

 .ان يقوم الطالب بإجراء التجربة بالمشاركة مع زملائه  .٤

  
  )٣تجربة : (النشاط

  .كجم) ١ك(يزن الطالب المسعر الحراري نظيفاً جافاً فارغاً ولتكن كتلته  .١
 .كجم) ٢ك(ي ثلثية ماء، ونعيد الوزن لإيجاد كتلة الماء ولتكن نضع بالمسعر حوال .٢

 . سيليزيوسْ(١د(نعين درجة الحرارة الابتدائية للماء والمسعر  .٣

 .كجم ثم نضعها في موضعها بالغلاية) ك(نزن خراطة النحاس ولتكن كتلتها  .٤

 تكون  ذنسخن الغلاية حتى درجة الغليان وننتظر حتى تثبت درجة الحرارة للنحاس وعندئ            .٥
 . سيليزيوسْ(٢د(حرارتها 

 ْ(د(نلقي خراطة النحاس داخل المسعر، ونقلب الخليط ونقيس درجـة حرارتـه النهائيـة           .٦
 .سيليزيوس

 .من العلاقة) ن(نعين الحرارة النوعية لخراطة النحاس  .٧

  كمية الحرارة المكتسبة= كمية الحرارة المفقودة   
  )١د-د(٢ن٢ك) + ١د-د(١ن١ك)=د-٢د(ك ن   
  للماء    للمسعر    اسللنح  

  .كلفن.كجم/ جول٤٢٠٠) = ٢ن(وذلك بمعلومية أن الحرارة النوعية للماء 
  
  
  



  ٤٣

  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

   طريقة الخلط–الحرارة النوعية   
 . اشرح خطوات تجربة عملية لتعيين الحرارة النوعية للنحاس بطريقة الخلط -٢

كجم ٠,٠٥ة الخلط كانت كتلة الألمنيوم      في تجربة لتعيين الحرارة النوعية للألمنيوم بطريق       -٣
كجـم  ٠,١٣ سيليزيوس ثم ألقيت في إناء به كمية من الماء كتلتها            90ْوسخنت إلى درجة    

 30ْ= فأصبحت درجـة الحـرارة النهائيـة للخلـيط          .  سيليزيوس 25ْودرجة حرارتها   
 ٤٢٠٠= للمـاء   ) ن(أحـسب الحـرارة النوعيـة للألمنيـوم علمـاً بـأن             . سيليزيوس

 .مع إهمال الحرارة التي اكتسبها الإناء. كلفن.جمك/جول

 .كلفن.كجم/ جول٤٠٠ماذا يقصد بأن الحرارة النوعية للنحاس  -٤

 امام الاجابة الصحيحة "    "  ضع علامة  -٥

كجم كلفن وارتفعت درجة حرارته     / جول  ٩٠٠ كجم وحرارته النوعية     ٠,٥جسم كتلته   . أ
  التي اكتسبها هي  درجة سليزيزس فان كمية الحرارة ١٠بمقدار 

كجـم  / جـول  ٤٥٠٠  -٤جول      ٤٥٠٠ -٣كلفن        /جول٤٥٠ -٢ جول         ٤٥٠ -١ 
  كلفن
  : كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة ا كجم من المادة درجة كليفنية واحدة هي -ب
  الحرارة المفقودة  -٤  السعة الحرارية  -٣ الحرارة النوعية   – ٢ درجة الحرارة  -١  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  ٤٤

  



  ٤٥

  السؤال الرئيسي
  بطريقة الخلط؟) النحاس(كيف يمكن تعيين الحرارة النوعية لجسم صلب 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
عند وضع خراطة النحاس الساخنة في      . ١

الماء فإن خراطة النحاس تفقد كميـة مـن         
مـاء والمـسعر    طاقة حرارتهـا بينمـا ال     

يكتسبان نفـس كميـة الطاقـة الحراريـة        
  .المفقودة

كميـة  = الطاقة الحراريـة المفقـودة      . ٢
  .الحرارة المكتسبة

-د(٢ن٢ك)+١د-د(١ن١ك)=د-٢د(ك ن  .٣
  )١د
من المعادلـة الـسابقة يمكـن تعيـين         . ٤

  .الحرارة النوعية للنحاس
  المتطلبات القيمية

إيجاد الحرارة النوعية لعناصر أخـرى      . ١
  .نفس الطريقةب
حساب الحرارة النوعية للنحـاس مـن       . ٢

  .خلال مسألة حسابية
  التحويلات

  )١د-د(٢ن٢ك)+١د-د(١ن١ك)=١د-٢د( ك ن
  للماء    للمسعر    للنحاس

  التسجيلات
  .كجم)١ك(كتلة المسعر . ١
  .كجم)٢ك(كتلة الماء . ٢
 ْ(١د(الحرارة الابتدائية للمسعر والماء     . ٣

  .سيليزيوس
  .كجم)ك(لنحاس كتلة خراطة ا. ٤
درجة حرارة النحاس بعـد التـسخين       . ٥
  . سيليزيوسْ(٢د(
 ْ(د(درجة حـرارة الخلـيط النهائيـة        . ٦

  .سيليزيوس

  النظرية
  .النظرية الجزيئية للمادة 

  
  المبادئ

  الطاقة المكتسبة = الطاقة المفقودة -
   بقاء الطاقة-
أداء لقيـاس كميـة     :  المسعر الحراري  -

  .الحرارة
  .متر يقيس درجة الحرارة الترمو-
  

  المفاهيم
   المسعر الحراري–الحرارة النوعية 

   طريقة الخلط– الكتلة –ترمومتر 
  

 – المـاء  – غلاية لتـسخين المـاء    –مسعر حراري   : الأشياء
  . خراطة نحاس–) موقد( لهب –ترمومتر 



  ٤٦

  الدرس الثامن
  تعيين الحرارة الكامنة لانصهار الجليد

  
  :مقدمة

  .عن عملية تحول المادة من صلب إلى سائل ومن سائل إلى صلب  
  

  :الأهداف
  .لب عملية التجمدأن يعرف الطا .١
 .أن يعرف الطالب عملية الانصهار .٢

 .أن يعرف الطالب الحرارة الكامنة للانصهار .٣

  .أن يجري الطالب تجربة عملية لتعيين الحرارة الكامنة لانصهار الجليد .٤
  )٤تجربة : (النشاط

  )١ن(كجم وحرارته النوعية )١ك(نعين كتلة المسعر فارغاً نظيفاُ جافاً  .١
 ).٢ن(كجم وحرارته النوعية ) ٢ك(لثيه ماء ونعين كتلة الماء نضع بالمسعر نحو ث .٢

 . سيليزيوسْ(١د(نعين درجة حرارة المسعر وما به من ماء  .٣

ثم نحرك بالترمومتر حتى يتم انصهار الجليد ثم        . نضع قطعة جليد مجففة في ماء المسعر       .٤
 . سيليزيوسْ(د(نقيس درجة حرارة الخليط ولتكن 

 من الفرق بين كتلة المسعر ومحتوياته قبل وضع الثلج ثم بعـد  كجم)ك(نحسب كتلة الجليد   .٥
 .انصهار الجليد

 نعين الحرارة الكامنة للانصهار من العلاقة  .٦

  كمية الحرارة المفقودة= كمية الحرارة المكتسبة   
  )د-١د) (٢ن٢ك + ١ن١ك= (د ٢ك ن+ ك ص  
  للمسعر       للماء      للجليد  
  :التقويم

  :عرف كلاً من -١
   الحرارة الكامنة للانصهار– عملية الانصهار –تجمد عملية ال  

 .اشرح خطوات تجربة عملية لتعيين الحرارة الكامنة لانصهار الجليد بطريقة الخلط -٢

. كجـم   / جول) 10ْ*)١٠/٣ (( كجم والحرارة الكامنة لانصهاره      ٣لوح من الجليد كتلته      -٣
  احسب الطاقة الحرارية اللازمة انصهاره



  ٤٧

  السؤال الرئيسي
  ف يمكن تعيين الحرارة الكامنة لانصهار الجليد؟كي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
تحتاج عملية الانصهار إلى كمية مـن       . ١

الطاقة الحرارية الممتصة لأحداث عمليـة      
الانصهار صلب 

تبرید
     سائلتسخین

كجـم مـن    ١الطاقة اللازمة لتحويـل     . ٢
الجليد إلـى مـاء دون أن تتغيـر درجـة      
حرارته وهي في درجة الـصفر المئـوي        

  .كجم/ جول10ْ × ٣,٣٤هي
وحدة قياس الحرارة الكامنة للانصهار     . ٣

  .كجم/هي جول
  المتطلبات القيمية

تعيين الحرارة الكامنة لانـصهار الجليـد       
  .ة الخلط السابقةبطريق

  التحويلات
نحسب الحرارة الكامنة لانـصهار الجليـد       

كمية الحرارة المكتسبة   : من العلاقة ) ص(
  .كمية الحرارة المفقودة= 

  )د-١د)(٢ن٢ك+١ن١ك=(د٢ك ن+ك ص
        للماء للمسعر      =    للجليد

كجـم  )١ك(كتلـة المـسعر     . ١التسجيلات
  ).١ن(وحرارته النوعية

  .كجم)٢ك(كتلة الماء . ٢
 ْ(١د(وما به من مـاء      درجة حرارة المسعر    .٣

  س 
نقيس درجة حرارة الخليط بعد ذوبان الثلج       .٤
  . سْ(د(
نعين كتلة المصعر ومحتوياته بعد انصهار      . ٥

ثم نوجـد كتلـة الجليـد المنـصهر         . الجليد
  .كجم)ك(

  النظرية
  .تغير الحالة، بقاء الطاقة

  
  المبادئ

 ـ          ائل تتحول المادة مـن صـلب إلـى س
  .بالتسخين

  ومن سائل إلى صلب بالتجميد
  

  المفاهيم
   عملية الانصهار–عملية التجمد 

  الحرارة الكامنة للانصهار
  

  . ثلج- ماء – مسعر حراري –ترمومتر : الأشياء



  ٤٨

  الدرس التاسع 
  قياس الحرارة الكامنة لتصعيد الماء

  :مقدمة
      تتحول السوائل إلى بخار عند تسخينها لدرجة حرارة معينة وتختلـف كميـة الحـرارة               

    .ادة لأخرى اللازمة لذلك من م
  :الأهداف
  .أن يعرف الطالب عملية التصعيد .١
 .أن يعرف الطالب عملية البخر .٢

 .أن يعرف الطالب عملية التكثيف .٣

 .أن يعرف الطالب الحرارة الكامنة للتصعيد .٤

 .أن يجرى الطالب تجربة لتعين الحرارة الكامنة لتصعيد الماء بمشاركة زملائه  .٥

 . التجربة أن يقوم الطالب بتسجيل البيانات فى .٦

 .أن يحول الطالب التسجيلات إلى رسم بيانى بين الحرارة والزمن  .٧

  : النشاط
 دقائق ثم تـسجيل     ١٠تسخين الماء على لهب ثم قياس درجة الحرارة بالترمومتر كل             

  .النتائج وتحويلها إلى رسم بياني يوضح العلاقة بين الحرارة والزمن
  :التقويم
  :عرف كلاً من -١

   الحرارة الكامنة للتصعيد– عملية التكثيف – عملية البخر –عملية التصعيد   
  أمام الإجابة الصحيحة" P"ضع علامة -٢
  :عملية تحول المادة من الحالة السائلة إلى الحالة البخارية تسمى . أ
  . عملية التكثيف -٤ عملية التصعيد    – ٣ عملية الانصهار     -٢ عملية التجمد   -١
 سطح السائل عندما تكون طاقتها الحركية كبيرة نسبياً تسمح لهـا  هروب الجزيئات من  . ب

  :بالهروب من سطح السائل تسمى 
   عملية البخر-٤ عملية التكثيف    -٣ عملية التصعيد     -٢ درجة الغليان    -١

فانـه  . كجم  /  جول   ٥١٠ X ٢,٣ كجم والحرارة الكامنة لتصعيده      ١٠ سائل كتلته    -جـ  
  .الى بخار طاقة حرارية مقارهايلزم لتمام تحوله 

٢,٣  -١ X ٢٣  -٢جول     ٥١٠ X ٢,٣  -٣       ٥١٠ X ٢,٣ -٤       ٦١٠ X٧١٠  
  



  ٤٩

  
  السؤال الرئيسي

  كيف يمكن قياس الحرارة الكامنة لتصعيد الماء؟
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
تحتاج عمليـة التـصعيد إلـى طاقـة         . ١

حرارية حيـث تـزداد الطاقـة الداخليـة         
للجزيئات فتبدأ في الهـروب مـن سـطح        

  ).عملية البخر(السائل على شكل بخار 
مع زيادة التسخين يزداد معدل هروب      . ٢
لجزيئات حتى يصل أقصاه عنـد درجـة        ا

  ).. س100ْ(الغليان 
كجم من الماء   ١الطاقة اللازمة لتحويل    . ٣

 سيليزيوس إلى بخار في نفـس       100ْفي  
  .كجم/ جول١٠٢,٢٧درجة الحرارة هي 

وحدة قياس الحرارة الكامنة للتـصعيد      . ٤
  .كجم/هي جول

  المتطلبات القيمية
 ـ    . ١ اء المحافظة على الطاقة الحرارية أثن

  .تحول المادة من سائل إلى بخار
الاستفادة من البخار المتـصاعد فـي       . ٢

القدور الكاتمـة لزيـادة ضـغط البخـار         
  .وسرعته في إنضاج الطعام

الاستفادة من البخار المتـصاعد فـي       . ٣
  .الآلات البخارية

 عمل جـدول لقيـاس درجـة        التحويلات
ثـم رسـم   .حرارة السائل كل فترة زمنيـة  

  .قة بين الحرارة والزمنبياني يوضح العلا
  الحرارة        
  الزمن    

  التسجيلات
تسجيل قراءة الترمومتر للماء الساخن على      

   دقائق١٠اللهب كل 

  النظرية
  .تغير الحالة بفعل الحرارة

  
  المبادئ

 تحول المادة مـن سـائل إلـى بخـار           -
  .بالتسخين

  . وتحول البخار إلى سائل بالتكثيف-
  

  المفاهيم
   عملية البخر–تصعيد  عملية ال-
   عملية التكثيف-

  الحرارة الكامنة للتصعيد
  درجة الغليان

  



  ٥٠

  

  . موقد- كأس به ماء –ترمومتر : الأشياء
نبدأ بتسخين الماء من عند درجة صفر سـيليزيوس         : الأحداث

حتـى  ) دقـائق  ١٠(ونسجل قراءة الترمومتر كل فترة زمنيـة        
بـت قـراءة    سـيليزيوس فتث   100ْتصل قراءة الترمومتر إلى     

 . سيليزيوس رغم استمرار التسخين100ْالترمومتر عند 
 حرارة

  س100ْ

 زمن



  ٥١

  الدرس العاشر 
  )كهربيةالثلاجة ال(تطبيقات على تغير الحالة 

  
  :مقدمة

  .عن الثلاجة والتبريد وتغير الحالة  
  :الأهداف
 .أن يذكر الطالب تركيب الثلاجة الكهربية .١

 .أن يذكر الطالب وظيفة المضخة الكهربية في الثلاجة الكهربية .٢

 .أن يذكر الطالب وظيفة الترموستات في الثلاجة الكهربية .٣

 .ةأن يذكر الطالب وظيفة المكثف في الثلاجة الكهربي .٤

 .أن يشرح الطالب وظيفة الفريون في الثلاجة الكهربية .٥

 .أن يعدد الطالب حالات المادة الثلاثة .٦

 .أن يعدد الطالب فوائد الثلاجة الكهربية .٧

 .أن يذكر الطالب أضرار غاز الفريون على البيئة .٨

 .أن يرسم الطالب الثلاجة الكهربية مبيناً عليها الأجزاء المختلفة فيها .٩
  :النشاط

  .جة كهربائية والتعرف على أجزائها الداخلية والخارجية ثم رسم تخطيطي لهافحص ثلا -
  .تشغيل الثلاجة ملاحظة عملها -

  :التقويم
  :اذكر وظيفة كل من في الثلاجة الكهربية -١

   غاز الفريون– المكثف – الترموستات –المضخة الكهربية   
  .ارسم رسماً تخطيطياً للثلاجة الكهربية مبيناً عليها الأجزاء -٢
 .وضح أضرار غاز الفريون على البيئة -٣
 :أمام الإجابة الصحيحة) P(ضع  -٤
 فإن الحرارة تنتقل إلى يـدك  – وعلى بعد قليل منه      –عند وضع يدك خلف مكثف الثلاجة         .  أ

  :عن طريق
  الحمل والإشعاع معاً-٤       التوصيل-٣     الحمل-٢     الإشعاع -١
 :الذي يتحكم في درجة تبريد الثلاجة هو .  ب
  ة المضخة الكهربي-٤   المجمد -٣   الترموستات -٢  الفريون  غاز -١
 



  ٥٢

  السؤال الرئيسي
  كيف تعمل الثلاجة الكهربية؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الجانب المفهومي الجانب الإجرائي

  المتطلبات المعرفية
تعتمد فكرة الثلاجة على استخدام مـادة     . ١

 س الـذي يمكـن      ْ(٣١-(غازية الفريون   
تحويله إلى سائل بالضغط العـالي وعنـد        

  . إلى غازتخفيف الضغط يتحول
يتحول الفريون إلى غاز فـي المجمـد        . ٢

نتيجة امتصاص قدر كبير من الحرارة مما       
  .يسبب برودة ما حوله وبالتالي تجمده

يـسحب الفريـون بواسـطة مـضخة     . ٣
كهربية إلى المكثف حيث يفقـد حرارتـه        
بالإشعاع ويتحول إلى سائل ثم يعاد ضخه       

  إلى المجمد
جـة  يمكن تنظيم درجـة حـرارة الثلا      . ٤

  .بالترموستات
  المتطلبات القيمية

حفظ الأغذية بالتبريد لفترة طويلة مـن       . ١
  .التلف والفساد

الإفراط في استخدام غاز الفريون فـي       . ٢
التبريد والتكييف أدى إلـى تلـوث البيئـة        

  .وحدوث ثقب بطبقة الأوزون
لذلك اتجه العلماء للبحث عن بدائل عن       . ٣

  .كربونغاز الفريون مثل ثاني أكسيد ال
  التحويلات

  ١د -٢إيجاد الفرق في درجة الحرارة د-١
  التسجيلات

قياس درجة حرارة الثلاجة قبـل       - ١
  ١دتشغيل 

قياس درجة حرارة الثلاجة قبـل       - ٢
  ١دتشغيل 

٣ -  

  النظرية
  .تطبيق على تغير الحالة

  
  المبادئ

 تحول السوائل إلى غازات بامتـصاص       -
  .الحرارة

 تحول الغـازات إلـى سـوائل بفقـدها         -
  .حرارةال
  

  المفاهيم
 – الترموسـتات   – غاز الفريون    –الثلاجة  
 – المضخة الكهربيـة     – المكثف   –المجمد  

 الحالـة   – الحالة الـسائلة     –درجة التجمد   
  . الحالة الصلبة–الغازية 

  

ثلاجة كهربيـة تحتـوي علـى المكثـف، المجمـد           : الأشياء



  ٥٣

  ) ٤(ملحق 
  قائمة بأسماء محكمين دليل المعلم 

 مكان العمل الدرجة  الاسم  م
  غزة –الجامعة الإسلامية  يس أستاذ المناهج وطرق التدر إحسان الأغا/ د. أ.١
دكتوراة في المناهج وطرق  جابر الأشقر/ د.٢

 التدريس 
جامعة القدس المفتوحة 

  غزة –
ماجستير مناهج وطرق  يحي جحجوح. أ.٣

 التدريس
  غزة -جامعة الأقصى

ماجستير مناهج وطرق  أحمد ابو ندى . أ.٤
 التدريس

مدرسة اليرموك 
 غزة – للبنين ةالإعدادي

ماجستير مناهج وطرق   محمد أبو جبر . أ.٥
 التدريس

 -سلاميةالجامعة الإ
  غزة 



  ٥٤

  بسم االله الرحمن الرحيم
  )٥(ملحق رقم 

   دقيقة٥٠ الزمن  
  اختبار تحصيلي

  لوحدة الطاقة الحرارية من كتاب الفيزياء للصف العاشر

  

   -:تعلیمات
   السلام عليكم ورحمة االله وبركاته …………عزيز الطالب

  

سؤالاً، وكل سؤال متبوع بأربع إجابات واحدة منهـا فقـط هـي             ) ٣٦(بار  يتضمن هذا الاخت  
على الاختيار الـذي يمثـل الإجابـة    )   x  ( الإجابة الصحيحة، والمطلوب منك وضع علامة

  .الصحيحة على ورقة الإجابة المرفقة

   -:مثال
  : واصهاأصغر جزء من المادة يمكن أن يوجد على حالة انفراد وتتضح فيه صفات المادة وخ

   الذرة - الإلكترون                                           ب-أ
   النواة - الجزيء                                           د-جـ

لذلك فإنك تنتقل إلى ورقة الإجابة المرفقة وتبحـث عـن رقـم       ) جـ(والإجابة الصحيحة هي    
  ) جـ(على الاختيار    ) x(   السؤال وتضع عليه 

  
  د  جـ  ب  أ

  

   -:تعليمات خاصة بتطبيق الاختبار
  الرجاء كتابة الاسم على ورقة الإجابة المرفقة  -١
  عدم الكتابة على ورقة الأسئلة  -٢
  الرجاء قراءة الأسئلة بدقة  -٣
  الرجاء الإجابة على جميع أسئلة الاختبار  -٤
        )  دقيقه٥٠(     زمن الاختبار   -٥

                         



  ٥٥

  لآن أقلب الصفحة للإجابة على أسئلة الاختباروا
  :قوى التماسك الجزئية في الغازات -١
   صغيرة جداً - صغيرة            د- كبيرة            جـ- كبيرة جداً                 ب-أ
  

  : من فروض النظرية الجزئية للمادة أن جزئيات المادة -٢
   بينها قوى تماسك -             ب بينها مسافات بينية                      -أ

   كل ما سبق صحيح - في حالة حركة مستمرة                          د-جـ
  
  

  : درجة سيلزيوس تقابل على تدريج كلفن) ٥٠(-٣
  درجة كلفينية ) ٢٢٣ (-درجة كلفينية                                    ب) ١٢٣ (-أ

  درجة كلفينية ) ٤٢٣ (-                       ددرجة كلفينية          ) ٣٢٣ (-جـ
  

  درجة كلفينية تقابل على تدريج سليزيوس ) ٣٠٠(-٤
    سo)١٢٧ (- س                                              ب    o)٢٧ (-أ

    سo) ٢٧٢ (-    س                                         دo) ٢٢٧ (-جـ
  
  

 العلاقة بين الشغل الميكانيكي والطاقة الحراريـة يتحـول          في تجربة حول لإيجاد    -٥
  : الشغل المبذول بواسطة العوارض ضد مقاومة الماء لحركتها إلى طاقة

   داخلية للماء والنحاس - داخلية للماء فقط                                     ب-أ
  ع للماء داخل الإناء النحاسي  وض- داخلية للنحاس فقط                                د-جـ

  

  : إذا ارتفعت درجة حرارة جسم مصنوع من الألمنيوم فإن-٦
   قابليته للتمغنط تزداد - طاقة حركة الجزئيات تزداد                          ب-أ

   قابليته للتأكسد تنخفض-جـ طاقة حركة الجزئيات تنقص                        د
  : هار أو التصعيد تقدر بوحدةالحرارة الكامنة للانص-٧
   جول-درجة كلفينية      د/  جول -كجم درجة كلفينية     جـ/  جول-كجم    ب/  جول-أ
   

  : السعة الحرارية لجسم وحدتها هي -٨
   جول -درجة كلفينية       د/  جول-كجم درجة كليفية     جـ/  جول -كجم   ب/  جول -أ

 



  ٥٦

 فإن الحرارة تنتقل    -بعد قليل منه   وعلى   –عند وضع يدك أسفل جسم ساخن       -٩
  إلى يدك عن طريق 

   الحمل والإشعاع - الحمل          د- التوصيل              جـ- الإشعاع             ب-أ
  

  : كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة ا كجم من المادة درجة كلفينية واحدة هي -١٠
   الحرارة النوعية -            ب السعة الحرارية                           -أ

   درجة الحرارة - الحرارة المفقودة                                   د-جـ
  

  : كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة الجسم كله درجة كلفينية واحدة هي -١١
   الحرارة النوعية - السعة الحرارية                                       ب-أ

   درجة الحرارة -الحرارة المفقودة                                  د -جـ
  

كجم كلفن فإن الـسعة  /  جول٤٥٠إذا كانت الحرارة النوعية لمادة معينة   -١٢
  :  كجم هي٠,٤الحرارية لكتلة مقدارها 

  كجم /  جول١٨٠ -جول كلفن                               ب/  كجم ١٨٠ -أ
   جول ١٨٠ -                                  دكلفن /  جول١٨٠ -جـ

  

  : إن وصول حرارة الشمس إلينا بالإشعاع يدل على أن -١٣
   الإشعاع لا يحتاج لوسط مادي ينتقل فيه - الشمس مصدر هائل للطاقة الحرارية    ب-أ

   كل ما ذكر صحيح- الهواء رديء التوصيل للحرارة      د-جـ
   

  
جم من الماء في درجة صفر إلى درجة الغليان فكم تكون            ك ½إذا رفعنا درجة حرارة      -١٤

  كجم كلفن /  جول٤٢٠٠كمية الحرارة اللازمة لذلك علماً بأن الحرارة النوعية للماء 
 ـ           ٢١٠٠ - جول        ب         ٢١٠ -أ  ٢١٠٠٠٠ -  جول        د ٢١٠٠٠ - جول           ج

  جول 
  

  : ما عداتنتقل الحرارة بالحمل في كل مما يأتي  -١٥
   الزيت- الألمنيوم    د- غاز ثاني أكسيد الكربون       جـ-كسجين        ب الأ-أ
   
  
  



  ٥٧

كجم كلفن، ارتفعـت    / جول ٩٠٠ كجم وحرارته النوعية     ٠,٥جسم كتلته    -١٦
  :  سيليزيوس فإن كمية الحرارة التي أكتسبها هي10ْدرجة حرارته بمقدار 

  كلفن /  جول٤٥٠ - جول                                      ب٤٥٠ -أ
  كلفن. كجم/  جول٤٥٠٠ - جول                                 د٤٥٠٠ -جـ

   



  ٥٨

   -:عند تعرض الهواء القريب من سطح الأرض لتأثير حرارة الشمس -١٧
   يسخن وتقل كثافته ويرتفع لأعلى - يبرد وتزداد كثافته وينخفض لأسفل          ب-أ

   يسخن وتزداد كثافته وينخفض لأسفل -       د يبرد وتقل كثافته ويرتفع لأعلى    -جـ
  

   -:الذي يتحكم في درجة تبريد الثلاجة هو -١٨
   الموتور -د)        الفريزر( المجمد - الثرموستات       جـ- غاز الفريون       ب-أ
  

كجم من مادة ما من الحالة الجامدة       ) ١(الطاقة الحرارية اللازمة لتحويل      -١٩
  : تغيير في درجة الحرارة هيإلى الحالة السائلة دون 

   الحرارة الكامنة للانصهار - الحرارة النوعية                               ب-أ
   الحرارة الكامنة للتصعيد - السعة الحرارية لمادة الجسم               د-جـ

  

كجم من مادة ما من الحالة السائلة       ) ١(الطاقة الحرارية اللازمة لتحويل      -٢٠
  : ة البخارية دون تغيير في درجة الحرارة هيإلى الحال

   السعة الحرارية لمادة الجسم - الحرارة الكامنة للتصعيد                       جـ-أ
   الحرارة النوعية- الحرارة الكامنة للانصهار                    د-ب

   

تتجه الأنظار حالياً إلى استبدال غاز الفريون المـستخدم فـي الثلاجـات             -٢١
  : الكهربية بمركبات أخرى لأن غاز الفريون

   نادر وقليل الوجود - أكثر تكلفة من الغازات الأخرى               ب-أ
   أقل جودة من الغازات الأخرى - ملوث خطير للبيئة                            د-جـ

  

هروب الجزئيات من سطح السائل عندما تكون طاقتها الحركيـة كبيـرة             -٢٢
  : سمح لها بالهروب من سطح السائل تسمىنسبياً ت

   عملية التصعيد - درجة الغليان                                    ب-أ
   عملية البخر - عملية التكثيف                                د-جـ

  

  الـسائل  درجة الحرارة التي تبلغ عندها معدل هروب الجزئيات من سطح          -٢٣
  : لأعلى قيمة لها تسمى

   كمية الحرارة - عملية البخر                                    ب-أ
   درجة الغليان - عملية التصعيد                              د-جـ

  



  ٥٩

  × ٣/١٠( كجم والحرارة الكامنـة لإنـصهارة        ٣لوع من الجليد كتلته      -٢٤
  :  طاقة حرارية مقدارهاهكجم فإنه يلزم لتمام إنصهار/جول) ٥١٠

   جول ٧١٠ - جول           د٦١٠ -جول         جـ ٥١٠ - جول              ب٤١٠ -أ
  

كجـم  /جول ٥١٠ × ٢,٣ كجم والحرارة الكامنة لتصعيده ١٠سائل كتلته    -٢٥
  : فإنه يلزم لتمام تحولها إلى بخار طاقة حرارية مقدارها

   جول ٧١٠ × ٢٣ - جول     د٦١٠× ٢٣ -جول   جـ ٥١٠ × ٢٣ -جول     ب ٥١٠× ٢,٣ -أ
  

  : إذا ارتفعت درجة حرارة سائل ما -٢٦
  .تزداد طاقة حركة جزيئاته فقط  - أ
  . تزداد طاقة حركة جزيئاته وتزداد طاقة الوضع المتبادلة بين جزيئاته  -  ب
   تزداد طاقة حركة جزيئاته وتنخفض طاقة الوضع المتبادلة بين جزيئاته -جـ
  .دلة بين جزيئاته تنخفض طاقة حركة جزيئاته وتزداد طاقة الوضع المتبا-د

  

  :  تسمى عمليةغازيهعملية تحول المادة من الحالة السائلة إلى ال -٢٧
   التكثيف- التصعيد          د- الانصهار         جـ- التجمد              ب-أ
   

إذا كان لديك كميات مختلفة من سائل ما، فإن الكمية التي تحتاج إلى كمية  -٢٨
  : تغلي هيحرارة أكبر من باقي الكميات لكي 

  . الكمية الأكبر وتغلي في درجة حرارة أكبر من باقي الكميات  - أ
  .الكمية الأكبر وتغلي في درجة حرارة مساوية لباقي الكميات  -  ب
  .  الكمية الأصغر وتغلي في درجة حرارة أكبر من باقي الكميات-جـ
  .  الكمية الأصغر وتغلي في درجة حرارة أصغر من باقي الكميات-د
  

  : البرودة عندما تمسك قطعة من الثلج بيدك ناتج عنإن إحساسك ب -٢٩
   انصهار الثلج وتحوله إلى ماء- انتقال الحرارة من يدك إلى الثلج                   ب-أ

   برودة الهواء المحيط بقطعة الثلج- انتقال البرودة من الثلج إلى يدك                جـ-جـ
  



  ٦٠

إلى الجـسم   ) د(ارة من الجسم    فانتقلت الحر ) د(،  ) هـ(تلامس جسمان    -٣٠
  -:يترتب على ذلك ما يلي) هـ(

  .تزدادان بنفس المقدار) د(والطاقة الداخلية للجسم ) هـ(الطاقة الداخلية للجسم   - أ
  .تنقصان بنفس المقدار) د(والطاقة الداخلية للجسم ) هـ(الطاقة الداخلية للجسم   -  ب
مقدار النقص في الطاقة الداخلية للجسم      ) = هـ( مقدار الزيادة في الطاقة الداخلية للجسم        -جـ

  . بعد التلامس) د(
مقدار الزيادة في الطاقة الداخلية للجـسم       ) = هـ( مقدار النقص في الطاقة الداخلية للجسم        -د
  .بعد التلامس) د(
  

  

كجم كلفـن، والحـرارة     /جول) ٢٩٠(إذا علمت أن الحرارة النوعية للتماس        -٣١
. كجـم   / جـول ) ١٢٦(كلفن وللرصاص   . كجم/جول) ٩١٠(النوعية للألومنيوم   

 تحتاج إلى طاقة أكثر لرفـع       منهافأي  . كلفن  . كجم  /جول) ٤٦٠(كلفن، وللحديد   
  .درجة سيليزيوس إذا تساوت كتلتها) ١٠(درجة حرارتها بمقدار 

   الرصاص - الألومنيوم               د- الحديد              جـ- النحاس             ب-أ
  

  :  يحدث عندمانسيم البحر -٣٢
يبرد الهواء الملامس لسطح الأرض فيرتفع لأعلى ويحل محله الهواء الساخن الملامـس             - أ

  .لسطح البحر
يسخن الهواء الملامس لسطح الأرض فيرتفع لأعلى ويحل محلة الهواء البارد الملامـس             -  ب

  . لسطح البحر
البارد الملامـس    يسخن الهواء الملامس لسطح البحر فيرتفع لأعلى ويحل محلة الهواء            -جـ

  . لسطح الأرض
 يبرد الهواء الملامس لسطح الأرض فيرتفع لأعلى ويحل محلة الهواء الـساخن الملامـس           -د

  . لسطح البحر
  

درجة سيليزيوس بردت إلى ) ١٢٥( كجم في درجة ٠,٣كرة من الحديد كتلتها  -٣٣
٢٥ o كجم كلفن  / جول) ٤٠٠(  فإذا علمت أن الحرارة النوعية للحديد         لزيوس س

  : فإن كمية الحرارة التي تفقدها الكرة بعد التبريد هي
    جول  ٤٠٠ × ١٠٠ × ٠,٣ -                           بجول ٤٠٠ × ٢٥ × ٠,٣ -أ

  جول ٤٠٠ × ١٥٠ × ٠,٣ -                      دجول  ٤٠٠ × ١٢٥ × ٠,٣ -جـ
  



  ٦١

  

جم فـإن   ك/ جول ٥١٠ × ٣,٤إذا كانت الحرارة الكامنة لانصهار الجليد هي         -٣٤
   -:ذلك يعني أن

 كجم من الجليد درجة كلفينية واحدة تـساوي  ١كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة       - أ
  .جول ٥١٠ × ٣,٤

 كجم من الجليد من الحالة الصلبة للحالـة الـسائلة دون       ١كمية الحرارة اللازمة لتحويل       -  ب
  . جول ٥١٠ × ٣,٤تغيير في درجة الحرارة هو 

 كجم من الماء من الحالة السائلة للحالـة الغازيـة دون            ١زمة لتمويل    كمية الحرارة اللا   -جـ
  .جول ٥١٠ × ٣,٤تغيير في درجة الحرارة هو 

 كمية الحرارة اللازمة لرفع درجة حرارة الجسم كله من الجليد درجة كلفينية واحدة تساوي               -د
  . جول ٥١٠ × ٣,٤

  

إلـى الجـسم    ) ص(فانتقلت الحرارة من الجسم     ) ص(،  )س(تلامس جسمان    -٣٥
  ): س(، يرجع ذلك إلى أن درجة حرارة الجسم )س(

  . قبل التلامس) ص(أكبر من درجة حرارة الجسم   - أ
  . قبل التلامس) ص(تساوي درجة حرارة الجسم   -  ب
  . قبل التلامس) ص( أقل من درجة حرارة الجسم -جـ
  . بعد التلامس) ص( أقل من درجة حرارة الجسم -د
  

كجم كلفن يعني ذلـك أن      / جول) ٤٠٠(لمادة هي   إذا كانت الحرارة النوعية ل     -٣٦
  : كمية الحرارة اللازمة

  .  جول٤٠٠ كجم من المادة بمقدار درجة كلفينية واحدة هو ١لرفع درجة حرارة   - أ
  .  جول٤٠٠لرفع درجة حرارة المادة كلها بمقدار درجة كلفينية واحدة هو   -  ب
  .  جول٤٠٠ة البخارية هو  كجم من المادة من الحالة السائلة إلى الحال١ لتحويل -جـ
  . جول٤٠٠ كجم من المادة من الحالة الجامدة إلى الحالة السائلة هو ١ لتحويل -د



  ٦٢

  
رقم 
رقم   د  جـ  ب  أ  السؤال

  د  جـ  ب  أ  السؤال

١٩         .١.          
٢٠          .٢.          
٢١         .٣.          
٢٢          .٤.          
٢٣          .٥.          
٢٤           .٦.          
٢٥           .٧.          
٢٦           .٨.          
٢٧           .٩.          
٢٨           .١٠.          
٢٩           .١١.          
٣٠           .١٢.          
٣١           .١٣.          
٣٢           .١٤.          
٣٣           .١٥.          
٣٤           .١٦.          
٣٥           .١٧.          
٣٦           .١٨.          

  
  
  
  
  



  ٦٣

  
  
  

  الإجابات الصحيحة للاختبار التحصيلي
رقم 
رقم   د  جـ  ب  أ  السؤال

  د  جـ  ب  أ  السؤال

١٩.        X ١٩.    X      
٢٠.         X ٢٠.  X        
٢١.       X  ٢١.      X     
٢٢.   X       ٢٢.        X  
٢٣.     X     ٢٣.        X  
٢٤.   X        ٢٤.      X    
٢٥.   X        ٢٥.    X      
٢٦.       X    ٢٦.    X      
٢٧.         X  ٢٧.      X    
٢٨.     X      ٢٨.    X      
٢٩.   X        ٢٩.  X        
٣٠.       X    ٣٠.      X    
٣١.         X  ٣١.        X  
٣٢.         X  ٣٢.    X      
٣٣.       X    ٣٣.    X      
٣٤.       X    ٣٤.    X      
٣٥.     X      ٣٥.      X    
٣٦.     X      ٣٦.  X        

  

  



  ٦٤

  
  
  
  )٦(ملحق

  

  قائمة باسماء محكمي الإختبار التحصيلى
  مكان العمل  الدرجة العلمیة  الاسم   مسلسل 

أستاذ المناھج وطرق   احسان الأغا/د.أ  ١
  .التدریس

   غزة- الجامعة الإسلامیة 

ماجستیر مناھج وطرق   یحیى جحجوح. أ  ٢
  تدریس 

  غزه –جامعة الاقصي 

ر مناھج وطرق ماجستی  احمد ابو ندى. أ  ٣
  تدریس

  غزة –مدرسة الیرموك الإعدادیة 

مشرف تربوي لمدیریة التربیة   ماجستیر تربیة  محمد البنا .أ   ٤
  والتعلیم غزة 

مشرف تربوي لمدیریة التربیة   ماجستیر تربیة  روضة سیسالم . أ  ٥
  والتعلیم غزة

مشرف تربوي لمدیریة التربیة   بكالوریوس تربیة   فتحي رضوان . أ  ٦
  والتعلیم غزة

 –مدرسة كفر قاسم الثانویة بنات   بكالوریوس تربیة  احمد شھوان . أ  ٧
  غزة 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  ٦٥

  
  
  



  ٦٦

      )٧(  ملحق  
  معامل الصعوبة لبنود الاختبار

  

رقم 
  السؤال

عدد 
الإجابات 
  الصحيحة

عدد 
جابات الإ

  الخاطئة

الأمثلة 
  المتروكة

معامل 
  الصعوبة

رقم 
  السؤال

عدد 
الإجابات 
  الصحيحة

عدد 
الإجابات 
  الخاطئة

الأسئلة 
  المتروكة

معامل 
  الصعوبة

٠,٢  -  ٦  ٢٤   .٢١  ٠,٢  -  ٦  ٢٤   .١  
٠,٣  -  ٩  ٢١   .٢٢  ٠,٢٣  -  ٧  ٢٣   .٢  
٠,٣٣  -  ١٠  ٢٠   .٢٣  ٠,٧٨  ٢  ٢٢  ٦   .٣  
٠,٢  -  ٦  ٢٤   .٢٤  ٠,٧٧  -  ٢٣  ٧   .٤  
٠,٣٦  -  ١١  ١٩   .٢٥  ٠,٤٧  -  ١٤  ١٦   .٥  
٠,٤١  ١  ١٢  ١٧   .٢٦  ٠,١٧  -  ٥  ٢٥   .٦  
٠,٤٣  -  ١٣  ١٧   .٢٧  ٠,٧٦  ١  ٢٢  ٧   .٧  
٠,٤٦  ٢  ١٣  ١٥   .٢٨  ٠,٦٣  -  ١٩  ١١   .٨  
٠,٤  -  ١٢  ١٨   .٢٩  ٠,٨٣  ١  ٢٤  ٥   .٩  
٠,٢٧  -  ٨  ٢٢   .٣٠  ٠,٦٧  ١  ٢٠  ٩   .١٠  
٠,٥٧  -  ١٧  ١٣   .٣١  ٠,٦  -  ١٨  ١٢   .١١  
٠,٥  -  ١٥  ١٥   .٣٢  ٠,٥٣  -  ١٦  ١٤   .١٢  
٠,٣٤  ١  ١٠  ١٩   .٣٣  ٠,٥  -  ١٥  ١٥   .١٣  
٠,٢٥  ٢  ٧  ٢١   .٣٤  ٠,٤  -  ١٢  ١٨   .١٤  
٠,٣٨  ١  ١١  ١٨   .٣٥  ٠,٣  -  ٩  ٢١   .١٥  
٠,٥٢  ١  ١٥  ١٤   .٣٦  ٠,٤  -  ١٢  ١٨   .١٦  
٠,٤  -  ١٢  ١٨   .٣٧  ٠,٥٥  ١  ١٦  ١٤   .١٧  
٠,٤٣  -  ١٣  ١٧   .٣٨  ٠,٣  -  ٩  ٢١   .١٨  
٠,٤٧  -  ١٤  ١٦   .٣٩  ٠,٤  -  ١٢  ١٨   .١٩  
٠,٥٧  -  ١٧  ١٣   .٤٠  ٠,٣٦  -  ١١  ١٩   .٢٠  

  



  ٦٧

    )٧(  تابع ملحق 
  معاملات التمييز لبنود الاختبار

  

رقم 
  السؤال

عدد 
الإجابات 
الصحيحة 
  فئة عليا

عدد 
الإجابات 
الصحيحة 
  فئة دنيا

درجة 
  التمييز

رقم 
  السؤال

عدد 
الإجابات 
الصحيحة 
  فئة عليا

عدد 
الإجابات 
الصحيحة 
  فئة دنيا

درجة 
  التمييز

٠,٥  ٤  ٨   .٢١  ٠,٣٨  ٥  ٨   .١  
٠,٣٨  ٥  ٨   .٢٢  ٠,٣٨  ٣  ٦   .٢  
٠,٦٣  ٢  ٧   .٢٣  ٠,٣٨  ٣  ٦   .٣  
٠,٥  ٤  ٨   .٢٤  ٠,٢٥  ١  ٣   .٤  
٠,٥  ٣  ٧   .٢٥  ٠,٣٨  ١  ٤   .٥  
٠,٢٥  ٣  ٥   .٢٦  ٠,٥  ٣  ٧   .٦  
٠,٣٨  ٣  ٦   .٢٧  ٠,٢٥  ١  ٣   .٧  
٠,٢٥  ٤  ٦   .٢٨  ٠,١٣  ٢  ٣   .٨  
٠,٨٨  ١  ٨   .٢٩  ٠,٢٥  ٢  ٤   .٩  
٠,٣٨  ٤  ٧   .٣٠  ٠,٣٨  ١  ٤ .١٠  
٠,٢٥  ٢  ٤   .٣١  ٠,٢٥  ١  ٣ .١١  
٠,٥  ١  ٥   .٣٢  ٠,٢٥  ٥  ٧ .١٢  
٠,٦٣  ٢  ٧   .٣٣  ٠,٧٥  ١  ٧ .١٣  
٠,٢٥  ٥  ٧   .٣٤  ٠,٧٥  ١  ٧ .١٤  
٠,٥  ٢  ٦   .٣٥  ٠,٥  ٣  ٧ .١٥  
٠,٢٥  ٣  ٥   .٣٦  ٠,٢٥  ٣  ٥ .١٦  
٠,٢٥  ٧  ٧   .٣٧  ٠,٥  ١  ٥ .١٧  
٠,٥  ٤  ٨   .٣٨  ٠,٢٥  ٣  ٥ .١٨  
٠,٦٣  ٣  ٨   .٣٩  ٠,٧٥  ٢  ٨ .١٩  
٠,٣٨  ٣  ٦   .٤٠  ٠,٦٣  ٢  ٧ .٢٠  



  ٦٨

 



  ٦٩

  )٨(ملحق 
  قائمة بأسماء محكمين مقياس الاتجاهات العلمية

 مكان العمل الدرجة الاسم م
  غزة –الجامعة الإسلامية  أستاذ المناهج وطرق تدريس  إحسان الأغا / د. أ  .١
  غزة –جامعة الأقصى  مناهج وطرق تدريس / د جمال الزعانين / د  .٢
  غزة –جامعة الأزهر  مناهج وطرق تدريس / د  عطا درويش /د  .٣
 مدير التربية –نائب  مناهج وطرق تدريس / د فتحي كلوب / د  .٤

  غزة –والتعليم 
 –جامعة القدس المفتوحة  مناهج وطرق تدريس / د جابر الأشقر/ د  .٥

 غزة 
  غزة –الجامعة الإسلامية  مناهج وطرق تدريس / د فتحية اللولو / د  .٦
  غزة –جامعة الأقصى   تدريس ماجستير مناهج وطرق يحي جحجوح . أ  .٧
دبلوم خاص + ماجستير أحياء  سامي حسونة . أ  .٨

 تربية 

مدرسة شهداء الشاطئ 
  غزة –الثانوية 

  



  ٧٠

  )٩(ملحق 
  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  مقياس الاتجاهات العلمية لطلبة الصف العاشر الأساسي في محافظات غزة

  
  المحترم ……………………………………… / حضرة الدكتور

باحث ببناء مقياس الاتجاهات العلمية، وذلك بهدف التعرف علـى الاتجاهـات العلميـة          يقوم ال 
لطلبة الصف العاشر الأساسي بمحافظات غزة، وذلك ضمن بحث مقدم للحصول على درجـة              

 المعرفي فـي    (V)أثر استخدام نموذج الشكل     " الماجستير في المناهج وطرق التدريس بعنوان       
  ".  العلمية لطلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء بمحافظة غزةالتحصيل واكتساب الاتجاهات

   -:كما يقوم الباحث بإيجاد صدق المقياس ونعني بالصدق
  . صلاحية التعريفات الإجرائية لكل بعد ودقتها وصياغتها اللغوية -١
  . التأكد من مدى ملائمة العبارات للبعد الذي تقيسه -٢

  
  

  ذا المقياس،فالرجاء من سيادتكم التكرم بتحكيم ه
  وبارك االله فيكم

  
  

  عبد الحكيم محمد عبد االله نصار / الباحث



  ٧١

  الاتجاهات العلمية 
هي مجموعة الاستعدادات أو التهيؤات العقلية التي تتكون عند الفرد نتيجة لخبراتـه             : تعريف

 ـ               ن السابقة وتجعله يسلك سلوكاً معيناً ذا طابع خاص إزاء الأشخاص أو الأشياء، أو الآراء، م
  . حيث الرفض أو القبول، ودرجة هذا الرفض أو ذلك القبول

  
   -:المكونات السلوكية لمقياس الاتجاهات العلمية والتعريف الإجرائي لها

الصدق في رصد الملاحظات وجمع البيانات وحساب النتائج وتفـسيرها          : الدقة العلمية  -١
  . والتحقق منها

  
زعات الشخصية عند تفسير أي ظـاهرة أو     التحرر من الأهواء الذاتية والن     :الموضوعية -٢

  . حل أي مشكلة وعدم التحيز والتعصب لتشويه الحقائق
  
عدم الاعتقاد بالخرافات والمعتقدات الخاطئة وعـدم الرضـى         ) نبذ الخرافات  (:العقلانية -٣

أي أن لكل ظاهرة سبب أو      ( بالتفسيرات الغامضة أو غير المقبولة، والتسليم بمبدأ السببية         
  . )أسباباً

  
 أخذ آراء المخالفين في الرأي في الاعتبـار         ):التفتح العقلي أو الذهني   (سعة الأفق    -٤

وتقبل النقد الموجة إلى الآراء والأعمال برحابة صدر دون انفعال أو غضب، وعدم قبول              
  . النتائج على أنها نهائية أو مطلقة

  
ستفـسار والتـساؤل    الرغبة الدائمة في المعرفة والفهم والاكتشاف والا      : حب الاستطلاع  -٥

الدائم عن الأشياء التي تثير الانتباه والاهتمام والميل للقراءة والبحث عن المعلومات التـي           
  .توفر إجابات مقبولة للاستفسارات

  
الحرص على جمع الشواهد والأدلة الكافية قبـل إصـدار   : التروي في إصدار الأحكام   -٦

عة الأولية للفروض، واحتمال أن تكـون       الحكم، أو التوصل إلى نتيجة ما، والمعرفة بالطبي       
 العلم في مراجعة وتصحيح نفسه، وعدم القفـز إلـى         بطبيعةصحيحة أو خاطئة والاعتقاد     

  . النتائج



  ٧٢

الاهتمام بالإنجازات الضخمة التي حققها العلـم فـي المجـالات      : تقدير العلم والعلماء   -٧
 متواصل  كفاحليه دون عمل و   المختلفة، والاعتقاد الدائم بأن أي اختراع لا يمكن الوصول إ         

وتقدير حقيقة الجهود التي يبذلها العلماء فـي سـبيل تقـدم الإنـسان              . من جانب العلماء  
  . ورفاهيته

  
 كتابة الملاحظات ولو كانت متناقضة مع الفرضيات والاعتراف بفضل          :الأمانة العلمية  -٨

  . وجهود الآخرين ونقل أفكارهم بصدق وأمانة
  
  



  ٧٣

  يمبسم االله الرحمن الرح
  مقياس الاتجاهات العليمة

  
  : عزيزي الطالب

  السلام علیكم ورحمة االله وبركاتھ 
يقوم الباحث بعمل بحث مقدم لنيل درجة الماجستير في المنـاهج وطـرق التـدريس                -١

  : بعنوان
لـدى   المعرفي في التحصيل واكتساب الاتجاهـات العلميـة          (V)أثر استخدام نموذج الشكل     " 

  ". دة الفيزياء بمحافظة غزةالصف العاشر في ماطلاب 
  . يهدف هذا المقياس إلى التعرف على اتجاهاتك العلمية -٢
فقرة تتضمن بعض المعلومات والآراء، والمطلوب منك       ) ٣٢(يتكون هذا المقياس من      -٣

أن تقرأ كل عبارة بشكل جيد وتبدي رأيك الخاص فيها باختيار إجابـة واحـدة مـن                 
في أحد الأعمـدة    ) ×( عبارة وذلك بوضع علامة       الخمسة للمقياس بالنسبة لكل    الإبدال

  : الخمسة وذلك على النحو التالي
  . إذا كان رأيك يتفق مع العبارة تماماً" أوافق بشدة" العمود الأول أسفل كلمة  -
  . إذا كان رأيك يتفق إلى حد ما مع العبارة" أوافق"العمود الثاني أسفل كلمة  -
إذا لم تتأكد من إعطاء رأي لم تكن متأكـد مـن            " لا أدري " العمود الثالث أسفل كلمة      -

  . العبارة
  . إذا كان رأيك يتعارض مع العبارة" أعارض" العمود الرابع أسفل كلمة  -
  . إذا كان رأيك يتعارض تماماً مع العبارة"  بشدةأعارض" العمود الخامس أسفل كلمة  -
 ـ            - صي أو لا توجد إجابات خاطئة أو صحيحة، ولكن إجابتك تعبـر عـن رأيـك الشخ

  .شعورك بالنسبة للعبارة
  . قبل تسليم المقياس تأكد من أنك لم تترك أي عبارة دون أجابه عليها -
البيانات التي يتم الحصول عليها من المقياس سوف تستخدم لأغراض البحث العلمـي              -

  . فقط، ولن يتم الإشارة إلى أسماء المشاركين
  . ترى أنه صحيحأمل أن تكون أجابتك تعبر عن رأيك بصدق، وحسب ما  -

  شكراً لتعاونك ،،،
  عبد الحكيم محمد عبد االله نصار/ الباحث



  ٧٤

  والآن أقلب الصفحة



  ٧٥

  مقياس الاتجاهات العلمية
أوافق   أبعاد المقياس  م

  بشدة
أعراض   أعارض  متردد  أوافق

  بشدة

            :أولاً الدقة العلمية  

 الباحث الجيد يعمد إلى وصف نتـائج تجاربـه          -١  +
            .كمياً

 الباحث الجيد ينشر أبحاثه فور الانتهاء منها        -٢  -
  .دون التحقق من صحتها

          

            . الباحث الجيد يعتمد على الدقة في الملاحظة-٣  +

 جمع البيانات المتعلقة بموضوع معين لـيس        -٤  -
            .أمر ضروري للبحث العلمي

            :الموضوعية: ثانياً  

ب بأبحاث الأمم الأخرى     استعانة العلماء العر   -٥  +
  .أمر طبيعي

          

 جهود العلماء المعاصرين إستعانت بإنجازات      -٦  +
            .العرب الأوائل

 أرفض قراءة أفكار رواد العلوم المختلفة من        -٧  -
  .غير المسلمين وإن كانت صحيحة

          

 أؤمن بصحة النتائج التـي أحـصل عليهـا          -٨  -
            .شخصياً فقط

            -):نبذ الخرافات(قلانية الع: ثالثاً  

 أشك في جدوى ارتـداء الطفـل المـريض          -٩  +
  .بالحصبة للملابس الحمراء

          

            . أؤمن بأن الأشباح تنشط ليلاً-١٠  -
            . للعلم قيمة في تفسير أسرار الكون-١١  +
            . كثيراً من النباتات تنبت شيطانياً-١٢  -
            ):ح الذهني أو العقليالتفت( سعة الأفق -:رابعاً  

+  
 إذا قرأت في إحدى الـصحف اليوميـة أن          -١٣

باحثاً توصل إلى معرفة أصل الحياة فإنني سـأهتم     
  .بدراسته

  
        



  ٧٦

 أشعر بالضيق عندما يـذكرني الآخـرون        -١٤  -
  .بأخطائي

          

 ببحوثهم في أي مجـال      م على العلماء القيا   -١٥  -
            .دون الالتفات لمعارضة الآخرين

 إنه لتخمين محض قول أحد علماء الهندسة        -١٦  +
  .الوراثية بأنه سيتمكن من تخليق نوع نباتي جديد

          

            :حب الاستطلاع: خامساً  

 أقضي وقتاً طويلاً في العمل داخل المعمل        -١٧  +
            .لمتابعة النتائج وأخذ الملاحظات

-  
 إذا كلفت بدراسة أسباب اتجاه نبات عبـاد         -١٨
لشمس نحو مصدر الضوء فإني سأجلس ساعات       ا

  .كثيرة ألاحظ نموه
  

        

            . أشعر بالملل عند قراءة أي موضوع-١٩  -

 إذا كُلفت بعمل بحث فإنني سأذهب للمكتبة        -٢٠  +
  .لاستكمال جوانب البحث

          

            -:التروي في إصدار الإحكام: سادساً  

أصـل   أرى أن العلماء الذين يبحثون فـي         -٢١  -
            .الحياة إنما يضيعون وقتهم بدون طائل

 أعتقد أن العلم الطبيعي يستطيع الإجابة عن      -٢٢  +
  .أي سؤال يطرحه الإنسان

          

 يخطئ من تراوده فكـرة تعـديل نظريـة          -٢٣  -
            .النسبية لأنشتين

 الحقائق العلمية التي يتوصل إليها العلمـاء        -٢٤  +
  .تتغير بمرور الزمن

          

            تقدير العلم والعلماء: سابعاً  

ننا نستطيع حـل مـشكلة      إ محق من يقول     -٢٥  +
            .الغذاء بمساعدة البحث العلمي

 أطالب الناس في كـل مكـان بتـصديقهم          -٢٦  -
  .للعلماء لأنهم منعزلون عن مشكلات المجتمع

          



  ٧٧

            . تقدير العلماء وتكريمهم واجب على الدولة-٢٧  +

د أن صرف مبالغ طائلة على البحـث         أعتق -٢٨  -
  .غير مجدالعلمي 

          

            -:الأمانة العلمية: ثامناً  

 من الخطأ أن أعمم نتـائج تجـاربي قبـل          -٢٩  +
            .الانتهاء منها

 إذا توصل أحد العلمـاء إلـى نظريـة أو           -٣٠  -
  .فرضية فإني أنقلها وأنسبها لنفسي

          

+  
ينة مـن خـلال      إذا توصلت إلى نتائج مع     -٣١

تجاربي فإني سأكتبها كما هي حتى ولو خالفـت         
  .الفروض

  
        

 أستطيع أن أغير نتائج تجاربي إذا لم تتفق         -٣٢  -
            .مع نتائج العلماء

 
 




